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RESUMEN

El trabajo de investigacion tiene como objetivo explicar la influencia de la
contextualizaciéon de textos narrativos en la comprensién de lectura en los
alumnos del primer grado de educaciéon secundaria de la Institucién Educativa
“Ignacio Amadeo Ramos Olivera” de Yungay. Se empleé la metodologia aplicada
explicativa; conformado por dos grupos: Grupo A (grupo de control) y grupo B
(grupo experimental); en las que se les aplico un cuestionario (pre test y post test)
con manipulacién de la variable independiente.

El trabajo da cuenta de las conclusiones que se realizaron. Se comprueba que el
empleo 'de la contextualizacion de textos narrativos permite mejorar los niveles de
comprension de lectura, la utilizacidn eficiente de la correspondencia texto
contexto mejora significativamente la comprension de lectura y el empleo de la
intencién comunicativa mejora en nivel inferencial de la comprension de lectura
en los estudiantes de Educacion Secundaria del primer grado de la Institucidén

Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” de Yungay.

PALABRAS CLAVES:

v Correspondencia texto — contexto
v Intencién comunicativa

v Literal

v Inferencial



INTRODUCCION

El presente trabajo titulado “La contextualizacidén de textos narrativos y
comprensién de lectura en los alumnos del primer grado de Educacién Secundaria
de la Institucién Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay- 2012”.
Se realiz6 por la necesidad de conocer el nivel de comprension de lectura en los
estudiantes. Hay estudiantes con un bajo rendimiento en comprension de lectura;
es por elio que esta investigacion se realizé con el objetivo de mejorar la
comprension de lectura mediante la contextualizacién de textos narrativos para
que de esa manera los educandos sean capaces de comprender un texto narrativo
partiendo de su entorno sociocultural. |

La presente investigacién es de tipo causal explicativo. Se utilizd el
método inductivo, deductivo y analitico, cuya poblacion fue de 210 estudiantes
del nivel secundario, cuya muestra real fue de 38 estudiantes de dos secciones
“A”y “B”, la secciéﬁ A (grupo de control) y la seccién B (grupo experimental),
para ello se utilizé como instrumento el pre test y la post test para evaluar la etapa
experimental.

El trabajo tiene la siguiente estructura:

Capitulo I. Este capitulo trata sobre el problema y metodologia de la
investigacion, la cual se inicia con la descripcion de la realidad, planteamiento del
problema y la formulaciéon de objetivos e hipdtesis. Posteriormente describe la

parte metodoldgica que se utilizara en la investigacion.



Capitulo II: Trata sobre el marco tedrico de la contextualizacién de textos

narrativos como recurso did4ctico en la comprension de lectura.

Capitulo III: Resultados de la investigacién. Esta parte comprende la descripcion
del trabajo de campo que se realiz6 en la Institucién Educativa “Ignacio Amadeo
Ramos Olivera” de  Yungay. También la presentacion de resultados, la
finalizacion, las recomendaciones y conclusiones de la investigacidon.

Presentamos este informe de investigacion que recoge los aportes
correspondientes orientados a investigaciones venideras. Y ademds contribuir al

mejoramiento de la calidad educativa de nuestra regién y de nuestro pais.

Los tesistas
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CAPITULOI

PROBLEMA Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1.1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1.1. Descripcion de la realidad

La Institucién Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera”
del nivel secundario se encuentra ubicada en el Centro Poblado de
Runtu en la provincia de Yungay; cuenta con una infraestructura de
material noble, con pizarras acrilicas y tiene un campo de
recreacion. Los estudiantes en su mayoria son de pocos recursos

econdmicos.

La Institucion Educativa alberga en su mayoria a
estudiantes de zonas rurales, alumnos con una realidad muy

diferente a la ciudad.
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1.1.2.

El Ministerio de Educacién sugiere al docente en el Disefio
Curricular Nacional de la Educacion Bésica Regular emplear textos
de lectura como: mitos, cuentos, leyendas, etc. Sin embargo, en sus
modulos para el estudiante y gufa del docente de Comprensién
Lectora, en los afios 2011 y 2012, envia a las distintas regiones
algunos textos con contenidos desconocidos para estudiante.
Ademas, el docente no propone ni selecciona textos
contextualizados para el analisis y la comprension, estos textos

deberian estar acorde a la realidad de sus estudiantes.

Planteamiento del problema

Segun la ultima evaluacién PISA, que se realizd a 65 paises,
nuestro pafs ocupd el ultimo lugar en comprensién lectora,
realizado el aflo 2012. Esto demuestra que nuestra actividad
educativa pasa por muchas deficiencias en el proceso de
enseflanza - aprendizaje de los educandos, forma parte.de esta
deficiencia las bajas calificaciones en comprension de lectura. En
la mayoria de las instituciones educativas publicas y privadas, es
sin duda, una dificultad la comprensioén de lectura; que afecta no
solo al estudiante sino a cualquier ser humano profesional.

Forma parte de este problema educativo el docente, al
proponer a los estudiantes (en especial, en la Instituciéon Educativa
“Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay) textos narrativos con

elementos desconocidos dentro de sus contenidos de lectura, esto

12 .



no porque el texto sea incoherente sino, que no estd acorde al
contexto o realidad sociocultural del estudiante, a sabiendas, que el
Peri es una sociedad multicultural, donde coexisten realidades
divergentes.

Si el docente emplea textos narrativos descontextualizados
y no propone textos que tengan elementos en sus contenidos que
forman parte de su entorno sociocultural del estudiante no se
llegaré a una mejor comprension de lectura en los estudiantes de
primer grado del nivel secundario de la Institucién Educativa
“Ignacio Amadeo Ramos Olivera” de Yungay vy, esta
descontextualizacion de textos también genera el desinterés por la
lectura.

Los alumnos de la Institucién Educativa “Ignacio Amadeo
Ramos Olivera” — Yungay; requieren textos que contengan
elementos conocidos. Seran de interés del educando cuando
identifican en el texto caracteristicas objetivas o subjetivas de su
realidad inmediata. El docente debe generar en los estudiantes la
comprension de lectura; pero, con la metodologia que promueve y
lo que plantea el Ministerio de Educacion, mediante el manual de
Comprension de Lectura, no llegara alcanzar esos objetivos. De
persistir el docente con algunos textos contextualizados con

realidades ajenas a la zona sierra del departamento de Ancash —

- 13



1.1.3.

Yungay y no proponer textos narrativos contextualizados seran
seriamente afectados los educandos en la comprension de lectura.
Por estas razones los estudiantes del primer grado de
Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Ignacio
Amadeo Ramos Olivera” de Yungay, no muestran eficiencia en la

comprension de lectura.

Formulacion de problemas

1.1.3.1. Problema general

JEn qué medida la contextualizacidn de textos narrativos influye en
la comprensién de lectura en los alumnos del primer grado de
educacién secundaria de la Instituciéon Educativa “Ignacio Amadeo

Ramos Olivera” — Yungay?

1.1.3.2. Problemas especificos:

¢ ;En qué medida la correspondencia texto — contexto influye en
el nivel literal de la comprension de lectura en los alumnos del
primer grado de educacién secundaria de la Institucion

Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay?

¢ ;De qué manera la intencion comunicativa influye en el nivel

inferencial de la comprension de lectura en los alumnos del

14



primer grado de educacién secundaria de la Institucion

Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay?

1.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.2.1. Objetivo general
Explicar la influencia de la contextualizacién de textos narrativos en
la comprensién de lectura en los alumnos del primer grado de
educacion secundaria de la Institucién Educativa “Ignacio Amadeo

Ramos Olivera” — Yungay.

1.2.2. Objetivos especificos
e Explicar la influencia de la correspondencia texto — contexto en
el nivel literal de la comprension de lectura en los alumnos del
primer grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay.

e Determinar la influencia de la intencién comunicativa en el nivel
inferencial de la comprension de lectura en los alumnos del
primer grado de educacion secundaria de la Institucién

Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay.

15



1.3. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

TEORICO

La presente investigacién es importante porque aporta a que el
estudiante mejore su nivel de comprensién de lectura ya que se propone que
lea textos de acuerdo a su contexto sociocultural. Es importante también
para que el docente a partir de esta propuesta pueda comenzar a proponer
lecturas para los estudiantes relacionando hechos de su realidad con el texto
y pueda comprender mejor.
Como resultado de esta propuesta de investigacion, el estudiante comprende
mejor los textos narrativos y se interesa por la lectura. El educando hace
una lectura ya no por obligacién del docente sino por placer y disfrute de lo
que lee, de esa manera, llega a una mejor comprension de lectura que es un

fin que persiguid este proyecto.

PRACTICO

Los aportes de la investigacion sirven de fuentes especializados para
que los docentes incidan en la insercién y proposicién adecuada de textos
narrativos contextualizados y el desarrollo de lecturas sean mas fructiferas;
asimismo sirve de fuente de informacion para incentivar a los investigadores
posteriores tomar en cuenta la contextualizaciéon de textos narrativos y de
esta manera promuevan el habito de lectura del educando; ademds sirve en
esencia para el estudiante, ya que al leer textos de su entorno sociocultural

se interesa por la lectura porque tienen conocimientos previos. El docente
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no debe dejar de lado su labor frente a las necesidades educativas que se

presentan en el que hacer educativo.

METODOLOGICO

Por la caracteristica cuasi experimental los resultados de la
investigacion sirven para la identificacién y creacion de nuevos problemas,
nuevos objetivos, nuevas hipétesis y a la aplicacion de nuevas metodologias

pertinentes al estudio de las variables.

TECNICO

Para la ejecucién de la tesis, el grupo de estudio cuenta con la
capacitacién en la metodologia de la investigacion, la asesoria interna
adecuada y oportuna; acceso a las unidades de observacion (alumnos del
lér grado de educacién secundario) por autorizacion de la direccion de la

Institucion Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” - Yungay.

HIPOTESIS

1.4.1. HIPOTESIS GENERAL
La contextualizacion de textos narrativos influye positivamente en la
mejora de la comprension de lectura en los alumnos del primer grado
de educacién secundaria de la Institucién Educativa “Ignacio

Amadeo Ramos Olivera” — Yungay.

17



1.4.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

¢ La correspondencia texto — contexto influye significativamente en
el nive] literal de la comprensién de lectura en los alumnos del
primer grado de educacion secundaria de la Instituciéon Educativa
“Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay.

e La intencion comunicativa influye positivamente en el nivel
inferencial de la comprensién de lectura en los alumnos del
primer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa

“Ignacio Amadeo Ramos Olivera” — Yungay.

1.5. CLASIFICACION DE VARIABLES.
1.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE

La contextualizacion de textos narrativos.

1.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE

La compresion de lectura

1.5.3. VARIABLES INTERVINIENTES
Habitos de lectura

Estrategias de lectura

18 -



1.6. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
DEFINICION DEFINICION OPERACIONAL
VARIABLES | CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES
El contexto es el e Reconoce la
ambito de referencia realidad.
e Correspondenc
de un texto. (Qué
: ia texto —|e Identifica los
entiendo por ambito
contexto hechos de su
de referencia? Todo
entorno social.
aquello a lo que
puede hacer e Relaciona el .
La referencia un texto: la texto con su
.. e Intencion )
contextualizaci | cultura, la realidad realidad.
comunicativa
6n de textos | circundante, las
o Infiere el
tivos. ideologi 1
narrativos ideologias, as mensaje del
convenciones ,
§ texto.
sociales, las normas
e Discrimina la

éticas, etc.

Consiste en poner de

manifiesto la relacidn

que existe entre las
teorias del autor y la
realidad politica,

econdmica y cultural

de su entorno vital.

informacion

mas relevante.

19




Comprensioén

de lectura

La comprension es el
proceso de elaborar el
significado por la via
de aprehender las
ideas relevantes de un
texto y relacionarlas
con las ideas o
conceptos que ya

tienen un significado

para el lector.

o Literal

e Inferencial

o Identifica los

personajes
principales

secundarios.

e Identifica
tema y

informacion

y

el

la

relevante  del

texto

e Relaciona el
tema con el
sentido del
texto.

o Infiere el
propdsito
comunicativo
del texto.
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1.7. MATERIALES Y METODOS

1.7.1. TIPO DE ESTUDIO
Es una investigacion 4ap1icada explicativa que tiene por objetivo
explicar la relacion causal que se da entre dos o mas variables. Para
determinar el grado de validez de las mismas se utiliza la

contrastacion de hipotesis.

1.7.2. | METODOS DE INVESTIGACION
o INDUCTIVO

Este método se aplico en el proceso de la investigacion. Al
realizar las sesiones en el grupo experimental. Se les leyo un texto
narrativo titulgdo “Iil}andoy y Huascaran™ y se les pregunt6 a los
estudiantes sobre las‘caracteristicas y los elementos de los textos
narrativos, las caracteristicas y cualidades de los personajes, de
los lugares etc. Por ser un texto con elementos desconocido para
el estudiante las cualidades y caracteristicas fueron poco
conocidas por los estudiantes que ies fue dificil ser asertivos con
las preguntas literales e inferenciales.

En otras actividades desarrolladas en el grupo experimental
se desarrollaron sesiones de aprendizaje donde se identificaron
elementos de su entorno sociocultural en el texto narrativo. La

contextualizaciéon de textos narrativos es lo que se esperaba

21



desarrollar, que es la parte general de este método, hasta llegar a
teorizar qué es el texto narrativo su estructura y elementos, la
contextualizacion del mismo y los tipos de preguntas que se debe
identificar en un texto narrativo contextualizado para mejorar la

comprension de lectura.

DEDUCTIVO.

En sesiones realizadas, los estudiantes caracterizaron los
elementos de su entorno sociocultural relacionandolo con los del
texto narrativo. En este proceso nosotros los investigadores
pudimos realizar algunas clases partiendo por cémo un texto
narrativo encierra en el fondo tradiciones y costumbres
socioculturales de un determinado lugar. Y de cdémo estos
elementos si tienen rasgos y de su entorno sociocultural en el
texto.

La teorizacién del texto narrati:vo como texto literario, sus
elementos y estructura;, iés clases de} textos narrativos son
diferenciados en sesiones de aprendizaje. En este mismo proceso
como nos indica el método deductivo culminamos las sesiones

,

identificando personajes principales y secundarios, lugares y otros

elementos que forman parte del texto narrativo.
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e ANALITICO
En una de las sesiones desarrolladas se disgregé los
elementos y la estructura del texto narrativo para estudiarlos por

separado y las funciones que cumplen cada uno de ellos.

o SINTETICO
Una vez estudiado los elementos y la estructura de los
textos narrativos y su interrelacién con su entorno sociocultural,
se reunid dichos elementos para una mejor comprension; se buscd
la discusién y relacién de un elemento con otro. En general, la
Sintesis y Analisis son dos fases complementarias. La sintesis es
indispensable en cuanto reine esos elementos y produce nuevos

juicios, criterios, tesis y argumentacion.

1.7.3. DISENO DE INVESTIGACION.
Es un disefio cuasi experimental de grupos intactos no
equivalentes, pre test y post test, con manipulaciéﬁ de la variable
independiente (X), solo en el grupo experimental y ausencia en el

grupo de control, cuyo diagrama es:
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1.7.4.

DONDE:

G1= Grupo experimental

G2=Grupo de control

O=0bservacioén

X=Variable Independiente

1,2, 3 Y 4=Indices de medicién

= Lineas de separacion método 1dgico

= Ausencia de la variable independiente.

DESCRIPCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.7.4.1.

1.7.4.2.

Poblacién

Estan conformados por todos los alumnos de Educaciéon
Secundaria de la Institucién Educativa “Ignacio Amadeo
Ramos Olivero” — Yungay.

Muestra

La muestra de estudio es no probabilistica — intencional.
Se escogid al azar al primer grado de educacidn
secundaria seccién (“A” con 19 alumnos para el grupo de
control y la seccién “B” con 19 alumnos, como grupo

experimental.
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1.8. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para la investigacion se ha utilizado el siguiente instrumento:

EL CUESTIONARIO: Sirvié para medir la capacidad de los niveles de

comprension lectora: literal e inferencial en los alumnos.

- Test: Se realiz6 el pre test, nos permitié recoger los saberes previos y el
post test, los datos que nos permitié contrastar las hipdtesis planteadas en
nuestra investigacion.

1.9. TECNICAS DE ANALISIS DE DATOS Y PRUEBA DE HIPOTESIS

e PRUEBA DE HIPOTESIS
Procedimiento basado en la evidencia muestral y en la teoria de
probabilidad que se emplea para validar las hipdtesis. Se aplicé la
prueba T student.

o ESTADIGRAFO
Un estadigrafo es una caracteristica descriptiva global de una muestra.
Es la medida de una caracteristica relativa a una muestra. La mayoria
de los estadisticos muéstrales se encuentran por medio de una férmula

y suelen asignarseles nombres simbodlicos que son letras latinas.

e PRESENTACION DE GRAFICOS Y CUADROS
Se presentan cuadros.de acuerdo a la escala de estimacién que
muestren los resultados de dicha investigacion que éstas se

representan con graficos y cuadros estadisticos.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
Después de haber revisado algunos trabajos de investigacion

pudimos elaborar nuestro antecedente de la siguiente manera:

v’ VELASQUEZ y YARNOZ (2003), en su revista “Las pistas
contextuales en la comprension de la lectura” concluyen que: las
pistas contextuales contribuyen significativamente a la recuperacion
de informacién. Esto confirma el propésito de este proyecto, ademas
hace evidenciar en las muestras como sigue. Esto parece
particularmente evidente cuando se contrastan los resultados del
grupo control con los grupos experimentales. No obstante,
parecieran estar presentes algunos factores no controlados hasta el

momento que incidirian también en esos resultados y podria explicar
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mejor la-diferencia entre los grupos experimentales. De aqui que se
sugiera refinar esta investigacion.

Los conocimientos previos forma parte de la adquisicion de la
informacién y por ello se afirma en esta parte concluyente de la
investigacién: En la lectura, la "activacion" del conocimiento previo

(recuperaciéon de informacién "almacenada" en la MLP para

contrastarse con la que ingresa a la MCP o memoria de trabajo) se

estimula vy facilita por efecto del contexto - textual y/o extratextual-

en el cual se presentan las ideas del autor. El lector extrae "pistas" o

"claves" con frecuencia difusas, no necesariamente intencionales
pero no menos efectivas que aquellas que puedan incluirse en
condiciones experimentales, para inducir el recuerdo y/o
reconocimiento de infon}_lacién. La interaccion entre el texto -
contexto y el sujeto es necesario para ,realizar una lectura
comprensiva, lo cual se concluye diciendo: En el proceso
interactivo que caracteriza la comprensién de la lectura; la
construccion de significado por parté del lector, que se apoya en su
"enciclopedia cultural" o conocimiento previo, hace también uso mas
o menos eficiente, dependiendo de la pericia que haya desarrollado,
como procesador de textos — del contexto. Esto se ha evidenciado en
estudios sobre compresion de lectura en un segundo idioma y en
investigaciones sobre lectores "experto" y "novatos" (eficientes o no

eficientes).
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CORRIEDO (1995), en su articulo “Hacia la contextualizacién: la
ensefianza de estrategias de comprension de las ideas prircipales en
el aula”, concluye que: el reto de la contextualizacion de la
enseflanza de estrategias de comprension de textos en el aula, via del
profesorado en ejercicio, es un prometedor enfoque que, aunque no
exento de dificultades, se ve compensado por los buenos resultados
obtenidos cuando se ha logrado. En este articulo se hace una
reflexién sobre la necesidad de contextualizar la ensefianza de
estrategias de comprension lectora. Para lograr  esta
contextualizacion se propone que la formacion del profesorado en
ejercicio es un aspecto de crucial importancia. A lo largo del
articulo, se analizan distintas propuestas de formacion del

profesorado y se discute su efectividad.

PAREDES\ (2010), en su tesis “Estrategias de comprension lectora
!
realizado en los alumnos de la Institucion Educativa Francisco
Javier de Luna Pizarro de Arequipa”, concluye que: La aplicacién
de comprension lectora que integran capacidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales, y se apliquen antes, durante y
después de una lectura, eleva los niveles de comprension lectora de
los alumnos del primer grado de la institucién educativa Francisco

Luna Pizarro. Ademas dice las principales dificultades de

comprensién de lectura que enfrentan los estudiantes, estén



determinados en sus: limitaciones de carécter literal comprensivo al
enfrentarse al texto, limitaciones para hacer inferencias e
interpretaciones a partir de las ideas explicitas e implicitas del texto,
limitaciones para emitir juicios de valor con sentido critico y
creativo. Menciona ademds que: un numero considerable de
estudiantes muestran limitaciones para captar el sentido a partir de
las estructuras del texto y transferir e inferir ideas. También tienen
carencia de hébilidades para interrogar, formular hipétesis y utilizar
sus conocimientos previos, presentan dificultad para relacionar y
contrastar las ideas del texto y las de ellos mismos; hecho que los
limita en el pensar, abstraer y generalizar, tienen limitaciones en
acceder al contenido del texto por su desconocimiento del

funcionamiento de la lengua y del mundo que les presenta el autor.
2.2. BASES TEORICAS
2.2.1. LA CONTEXTUALIZACION DE TEXTOS NARRATIVOS
2.2.1.1. LA CONTEXTUALIZACION
Al revisar algunos textos en bibliotecas locales, particulares y

virtuales pudimos encontrar algunos conceptos de nuestro

interés.
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La contextualizacién toma en cuenta el contexto de una
situacion, un evento o un hecho; Van Dijk (1983) refiere que
el contexto es una abstraccion de aquello que intuitivamente
llamamos “intencién comunicativa”., Indica también los
elementos de la situacion que influye en el concepto contexto
como son: Unicamente aquellos elementos que determinan
sisteméticamente la aceptacion (o no) el logro (o fracaso) o la
idoneidad (o no) de los enunciados.

Incluye un elemento que pertenece al contexto,
ademads del enunciado en si, son las categorias como hablante
y oyente. Por su parte Feijoo Graciela y otros (1999). “dice
del contexto: es entendida como un proceso amplio, como el
establecimiento de un marco general, por el cual el
dispositivo de capacitacion se adecua al contexto, el cual se
va ainscribir. A partir de estas definiciones y ajustes, se van

estableciendo las secuencias de acciones pertinentes”.

Por su parte Miceli (1994) dice que contextualizar
una informacion significa llevar elementos nuevos y paralelos
al hecho central que origina la noticia, realizando aportes que
permitan aclararlo y ponerlo en relacién con otros hechos
laterales. Lo que se busca de este modo es profundizar los

niveles de informacién que se brindan, aportando al lector la
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mayor cantidad de elementos posibles que contribuyan a la
éomprensién de los mensajes transmitidos.

Cuando hablamos de contextualizacion estamos
haciendo referencia a la conexion de los significados
textuales con los datos extratextuales. Cerezo (1997) nos
mencionan que el contexto determina el significado del
enunciado: puede decir qué oracién se ha enunciado, si
realmente se ha enunciado una oracion. Pero va mas alla,
incluye también lo que se presupone. El contexto es
especialmente relevante para el significado relacionado con
los aspectos locutivos e ilocutivos de los enunciados. Se
definird al contexto como “al conjunto de conocimientos y
creencias compartidas por los interlocutores, algunos previos
al texto, otros surgidos a medida que se produce la

l

interpretéci(")n”. El contexto puede ser entendido de dos

1

mancras:

e Como contexto discursivo: entorno lingliistico compuesto
por los elementbs que constituyen el mensaje, por
ejemplo, las palabras que preceden y siguen a un
fragmento de un enunciado. Algunas perspectivas definen

al contexto discursivo como contexto.



» Como contexto Ié:ircunstancial o situacional: se refiere a
todos los elementos fisicos y culturales que acompafian a
la emisiéon y recepcion del mensaje, como el marco
espacio-temporal y los rituales que corresponden.

Ademas dentro del contexto circunstancial o situacional se

deben considerar los siguientes aspectos:

v La situacién: la toma de posicion comunicativa que
adoptan los participantes del discurso en una circunstancia
determinada. Estd motivada por sus objetivos, estados de
animo, etc. De la situacién se deriva el impulso interno o
externo que pone en marcha el proceso de comunicacion.
Por otra parte, no existe un consenso cerrado sobre la
naturaleza de los componentes del contexto. De hecho, los
que se toman en consideracion dependen de la problematica
que se esté estudiando. Sin embargo, existe un nucleo de
constituyentes que se consideran de manera unanime: los
participantes del discurso, su marco-espacio temporal, su
objetivo, que se articulan de manera estable a través de los
géneros discursivos.

v' Participantes: Puede discriminarse entre los individuos
social o biologicamente independientes del discurso y los
roles que tienen en el discurso (escritor, vendedor, alumno,

etc.)
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v Marco espacio-temporal: Toma la realidad concreta y

objetiva.

v" Objetivo de los participantes: Que determina la eleccién

del género discursivo).

Contextualizar es usar todas las marcas de identificaciéon para
que el texto se pueda insertar en un género y ademads, calcular
la distribucion de la informacion para una mejor comprensién:
;cudl informacién se conoce? ;Cual es nueva? ;Cuél se puede

inferir?

Contextualizacién :> Lo explicito (en el texto)

-+

Lo implicito (inferidé a partir del contexto)

Para una adecuada contextualizacidén, los participantes
deben reconocer las claves de contextualizacién de manera
adecuada. Algunas claves tienen una presencia masiva: el lugar
donde se produce la interaccién (una iglesia, una escuela), el
sexo, la edad, los gestos, la vestimenta, los signos de
pertenencia (medallas, adornos). Pero también pueden ser

rasgos verbales (1éxicos, fonéticos, pragmaticos, morfoldgicos,
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sintdcticos) que indican una region de origen, un grupo social,

una profesion, etc (ibid).

2.2.1.1.1. NIVELES DE LA CONTEXTUALIZACION

Refiere de los niveles de la contextualizacién Aznirez

(2007) Nos menciona que hay dos niveles posibles de

contextualizacion:

v" En primer lugar, para comprender un texto, es necesario
tener en cuenta el contexto en el que se inscribe, es
decir, quién es su autor, el publico al que apunta, el afio
en el que surge, donde se escribid, si es un texto
literario, informativo, cientifico o divulgativo. Muchos
textos también requieren ser contextualizados en
referencia a corrientes politico- filoséficas y a
paradigmas literarios o cientificos. Esto se debe a que
los textos no son solo reflejo de su tiempo histérico
sino también de las discusiones entre autores y tedricos.
De esta manera, podemos afirmar que el contexto de un
texto siempre es preexistente, pero, a su vez también es
recreado permanentemente en la actualizacién de
informacién que realiza el lector en el momento de la

lectura.
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v" En segundo lugar, se establecen los siguientes aspectos
que constituyen la situacién comunicativa especifica al
momento de la lectura: el soporte fisico (papel,
computadora, television) el contexto de comunicacion
(no es lo mismo leer en clase para realizar un tarea, que
en vacaciones en la playa) el propdsito del lector, su

historia, expectativas, personalidad.

2.2,1.1.2. TEXTO Y CONTEXTO

Nos menciona Cerezo (1997), que texto y el
contexto son dos realidades que mutuamente se requieren.
El contexto social, cultural, se establece en la mente de los
hablantes como una representacién cognitiva, y en parte
subjetiva, de la realidad en que viven.
Ademds dice que el contexto se hace presente en el texto a
partir de marcas deicticas (personas, Vespacios, tiempos) y de
Referencias. De tal modo podriamos decir que todo texto es
la versidén semidtica, discursiva, de un aspecto del contexto
internalizado por su emisor o creador. El contexto se hace
presente en el texto, donde puede ademds ser pensado,
expresado, y modificado en parte.

Pues el texto opera a su vez sobre el contexto para

sometetlo a alguna transformacién pragmatica prevista en el



proceso generativo del texto. En uno de los estratos del
contexto como: el contexto de situacién, se sitda el
destinatario, lector o receptor del texto, el lector modelo que
el texto propicia o tiende a crear. Su presencia y su
actuacion inferencial estdn presentes en el propio proyecto
generativo del texto. El propio autor empirico o el autor
modelo se hacen presentes en el texto de forma directa o
indirecta, gracias a que cualquier realidad puede ser
semiotizada en el texto, y el lenguaje nos proporciona
indicadores o marcas de la actuacion comunicativa del
emisor en el texto. Pero ahondando més en esta relacion
podriamos pensar que tanto el emisor como receptor son
aspectos presentes en el texto, de igual modo que el
contexto aparece en €l construido y remitido.

El texto se convierte en una realidad capaz de
abarcar todos los elernen:cos que le rodean integrandolos en
si mismo. Y asi el discurso subsume a la realidad en su
espesor semiotico, se constituye en representante,
interpretante, garante y validador de la realidad. Y

conforme el texto crece y avanza va insertando al mundo a

i
Xl

su alrededor, para proyectar la realidad factica a otra

dimensién: la realidad textual, mental, semidtica,



discursiva. En verdad nos parece que la realidad ya no

existe, que solo existe el discurso.

2.2.1.2. TEXTOS NARRATIVOS

Después de haber revisado diferentes bibliografias en
bibliotecas virtuales y particulares pudimos encontrar para
definir algunos conceptos.

Segun, Pérez (2006), afirma que: “la narracién es un tipo
especifico de texto cuya funcién es informar sobre acciones o
hechos reales o imaginarios. La narracién estd formada por
enunciados de hechos. Su estructura se compone de una serie
de episodios que se organizan de una superestructura
compuesta de: marco, complicacién, resolucion, evaluacion vy,
en ocasiones, moraleja. El hablante corriente tiene una
competencia narrativa oral que le lleva a contar anécdotas,

chistes, rumores, leyendas.

En el campo de la literatura, la narraciéon ha sido el
discurso mas explotado desde la antigliedad: comenzd con la
epopeya, siguid con el relato de hazafias de héroes y culmina

en la actualidad con el cuento y la novela”. (obit)

Por su parte, Alayon (2008), menciona que: la narracién
es una de las formas de expresién mas utilizadas, ya que forma

parte de nuestra manera de comprender el mundo, incluso
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podemos afirmar que predomina por encima de otras formas
que se usan para describir la realidad més “distantes” u

“objetivas” como pueden ser la definicidn y la explicacion.

Los textos narrativos incluyen la descripcion y el didlogo
como formas expresivas imprescindible, ya que, en un cuento
0 en una novela, son el medio adecuado para caracterizar a los
personajes (mediante la descripcion y el didlogo) y los
ambientes (mediante la descripcién). Del mismo modo, en una
secuencia explicativa se puede incluir una narraciéon a modo de
ejemplo, o en un discurso argumentativo, se puede utilizar

como argumento que apela a la experiencia.

En el ambito académico, la narracion constituye un
recurso didactico de primer orden, aunque no suele aparecer
como secuencia predominante, sino que se subordina en otras
secuencias: Por ejemplo, utilizamos la narracién en un informe
0 en una memoria para presentar las acciones realizadas; en un
examen, para mostrar la secuencia de hechos de unos
acontecimientos importante. Asimismo, en el ambito de la
investigacion de las ciencias sociales, la narracion se ha
convertido en uno de los instrumentos propios de algunas
disciplinas. La sociologia, la antropologia, la sociolingiiistica,
etc. Cada vez recurren mas a la narracidn, ya que sirve para

introducir testimonios “vivos”
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El texto narrativo hace descubrir un mundo construido en
una sucesioén de acciones que se transforman, i)01' lo que existe
secuencialidad y causalidad en el modo de organizar la
informacion. Este tipo de texto relata hechos vividos por
personajes reales o imaginarios en un cierto periodo de tiempo;
en el proceso de transformacién los personajes pasan de un
estado inicial a un estado final. Los elementos de la narracién
son: la accidn, los personajes y el ambiente .En cuanto a los
tipos de narracién estos pueden ser de cardcter literario o no
literario. Es preciso hacer notar que otros textos pueden
adoptar la estructura de la narracion, asi po‘r ejemplo, dentro de
un discurso politico, de un discurso publicitario, en series de
television, guiones de dibujos animados, cronicas policiales,

etc., pueden aparecer fragmentos narrativos.

2.2.1.2.1. CLASES DE NARRACION

a) La Narracion Cotidiana o no literaria: podemos
entender que es aquella que hacemos cuando contamos lo
que hicimos en vacaciones, el fin de semana o cuando
explicamos como nos fue en un examen, en un ejercicio y,

en general, cuando contamos algo.
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b) La Narracién Literaria.-es aquella que se hace con un
nivel més artistico; el uso de la fantasia se hace mads
constante, las figuras literarias entran a ser fundamentales
para que la narracién adquiera belleza, como se puede

apreciar en un mito.
2.2.1.2.2. ELEMENTOS DE LA NARRACION

Por su parte, Camba (2006), refiere que: “en toda narracién se

distinguen los siguientes elementos:

A. Personajes: son quienes realizan las acciones. Se pueden distinguir
entre personajes principales y secundarios. Los personajes
principales son los protagonistas y el resto son lo secundarios. Al
analizar una obra literaria es importante no solo identificar al
protagonista y a los demds personajes sino también caracterizarlos.
Los alumnos tienen que reﬂekionar sobre como son los_‘ personajes,
que refleja cada uno, qué importancia tiene en el cuento. Con sus
intervenciones y actuaciones dentro de la narracion, los personajes
revelan una norma de conducta, un comportamiento a seguir.

B. Espacio: es el lugar donde se desarrolla la accion.

C. Tiempo: en la narracion se hace referencia a la duracion de la
accion.

D. Accion: formada por una serie de acontecimientos simultdneos o

sucesivos, reales o imaginarios, entrelazados en la trama del
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argumento. Hay hechos mdas importantes que son los nicleos y que
corresponden a Jos momentos mas relevantes del relato: inicio,
momento culminante o nudo y un hecho final que contienen el
desenlace de lo sucedido. Las otras acciones se denominan
secundarias o menores.

E. Narrador: Es el quien cuenta la historia.

2.2.1.2.3. ESTRUCTURA DE LOS TEXTOS NARRATIVOS

Segtin, Tapia (2007), menciona que en toda narraciéon suele

distinguirse entre estructura interna y estructura externa.
A. ESTRUCTURA EXTERNA

Es la forma en que aparece dividida la narracién. La unidad
formal mas comun y tradicional en que se divide una narracién es

!

el capitulo. Los ca=p1’tulos,{ a su vez, pueden agruparse en partes:

parte I, parte II, ete.
B. ESTRUCTURA INTERNA

Es la manera de distribuir los sucesos en una narracién. En
este sentido los relatos suelen presentar tres partes: planteamiento,

nudo y desenlace.

En el planteamiento aparecen los elementos como:

personajes fundamentales y se situan los hechos en un lugar y en un
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tiempo determinado es decir, se presentan los fundamentos de lo

que sera la narracion.

En el nudo surge y se desarrolla el conflicto. Es el momento

de mayor interés, el momento de la intriga.
En el desenlace se resuelve la intriga.

Cada autor tiene un estilo particular en su narraciéon. No
obstante, hay reglas generales que se cumplen en la mayoria de los

textos, como la estructura:

» Introduccion: Aqui se plantea la situacion final.
» Nudo: En esta etapa aparece el conflicto. Este problema sera el
tema principal del texto e intentard ser resuelto.

> Desenlace: Finalmente, el conflicto encuentra solucion.

A su vez, podemos distinguir una estructura externa y una interna:
e Externa: divide el contenido en capitulos, cantos, partes,
tratados, secuencias, etc.

e Interna: son los elementos que conforman la narracion.

Toda narracidén se caracteriza por una estructura bdsica:
marco, suceso y episodio. Estas tres categorias forman la trama.

Vamos a explicar cdmo se componen cada una de estas categorias.
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Una narracion se origina con una complicacion en la vida de los
protagonistas, que genera en ellos una reaccion. A la complicacion
se la reconoce porque generalmente responde a la pregunta: ;Qué
pas6? Esta reaccion los lleva a tomar una resolucion, afortunada o ‘
no, que responde a la pregunta: ;Como termind? La complicacion,
sumada a la resolucidén, forma un suceso. Todo suceso se desarrolld

en un marco que estd dado por el lugar, el tiempo y los personajes.

Todo suceso con su marco forman el episodio de la
narracion. Hay narraciones que tienen una solo episodio pero hay
otras que tienen mas de uno. La suma de los episodios forma la
trama. El narrador mientras relata la trama, comenta, opina, hace su
evaluacion. La evaluacion no pertenece a la trama porque se trata
de una reaccion del narrador frente a la misma. Esta opinién puede
presentarse también como cualidades que el narrador atribuye a los
personajes o sentimientos que expresa acerca de ellos. Muchas
narrgciones tienen una moraleja, ensefianza que puede aparecer al

principio o al final de la narracién. La moraleja es caracteristica de

las fabulas.

2.2.1.2.4. ;QUE SIGNIFICA NARRAR?

Ball (1987) menciona que la palabra narracién proviene del

latin narrativo. Narrar es referir acontecimientos ocurridos en un
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2.2.1.2.5:

determinado periodo de tiempo, estos pueden ser reales o ficticios. En
sentido literario, la narracién constituye uno de los principales
procedimientos utilizados en obras narrativas como la leyenda, el
cuento, la novela.

Narrar es uno de los actos mas antiguos de la humanidad.
En épocas pasadas, cuando no existia la escritura, la gente de una
comunidad acostumbraba a reunirse para contarse las historias y
anécdotas de sus antepasados. Esta tradicion era la memoria de la
comunidad y todo giraba en torno a ella. Los hechos son contados por
un narrador. El texto narrativo estd presente: - en las clases desde Nivel
Inicial y en las clases de Lengua durante todo el ciclo Primario y
Secundario: tareas de comprensiéon de narraciones literarias (cuentos
maravillosos, fanté_gt‘i_cos, po_liciales, novelas) y de produccién de

narraciones de contenido de ficcion o de experiencias personales del

alumno.

La estructura basica de este tipo de texto es la organizacion
temporal. En la narracién clasica pueden distinguirse tres segmentos:

situacién inicial, complicacidn y desenlace.

CARACTERISTICAS DE UN TEXTO NARRATIVO

Segin Van Dijk (1978), el texto narrativo se refiere ante todo a

acciones humanas de manera que las descripciones de personas, de
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circunstancias, objetos u otros sucesos le quedan claramente

subordinadas. Bajo esta dptica, la descripcién pierde la independencia

que tradicionalmente se le habia conferido y pasa ser un recurso

subordinado al relato de acciones.

Por ]o tanto Vega (2007), lo caracteriza de la siguiente manera:

a)
b)
c)
d)
€)
f)

g)
h)

)
k)

D

Polarizacion de personajes.

Falta de preambulo (inicio brusco).

Lenguaje sencillo.

Presencia de formas de espacio significativas.

Presencia de seres naturales, para naturales y nunca sobrenaturales.
No aparicion generalizada de seres con poderes méagicos negativos,
castigo o recompensa.

Presencia de valores y antivalores.

Temas de interés universal.

Simbolismo de nombres, nimeros y colores.

Motivos de distintos cuentos en uno solo.

Transformaciones y apariciones (dejar de ser, desvestirse de la
apariencia, morir).

Complementacion de aspectos de un personaje.

Titulo siempre significativo.

Final casi siempre feliz.
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2.2.1.2.6:

Segun, Pozuelo (2003) el texto narrativo se caracteriza por tener un
estilo propio del autor que lo produce. En este sentido se habla de un
estilo literario, dado qﬁe la presentacién de los acontecimientos es

organizada de una manera particular.

Nos dice que un Texto Narrativo debe de reunir las siguientes

caracteristicas:

a) Verosimilitud: Que hard que los hechos parezcan verdaderos
aunque no lo sean.

b) Rapidez y Movimiento: Quec deben de dominar la nanacién.

¢) Sencillez: Que ayudaran a despertar la curiosidad del lector hasta
llegar al desenlace del suceso.

d) Brevedad: Porque hay que ir directamente al asunto y huir de las
di‘gresiones asi como la exces:iva extensiéﬁ, aunque la brevedad no

debe de generar en sequedad.

COMPONENETES QUE CARACTERIZAN LA NARRACION

a) Lenguaje: Independientemente de su importancia, cualquier hecho
puede ser narrado, pues narrar consisten contar unos hechos que
conducen desde una situacion inicial hasta otra final. La narracién

implica, por tanto, tiempo; para expresarle, se recurre a las formas
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verbales y a otros procedimientos lingilisticos como adverbios,
sintagmas nominales con funcién de complemento circunstancial de

tiempo, proposiciones subordinadas adverbiales temporales, etcétera.

b) Tema y argumento: El argumento es la sucesion de acciones,

hechos o anécdotas que el narrador va contando. Asi cuando
explicamos el argumento de una pelicula o de una novela,
resumimos los hechos mas significativos de esa novela o esa
pelicula, pero sefialandolas relaciones 1dgicas entre ellos. El tema es’
aquella idea principal que el autor de una narracion ha querido
explicar o transmitir.

Estructura: En toda narracién suele distinguirse entre estructura
interna y estructura externa: Es la forma en que aparece dividida la
narracién. La unidad formal més comun y tradicional en que se
divide una narracidn es el capitulo. Los capitulos, a su vez, pueden
agfuparse en partes: parte I, parte II, etc. o Estructura interna: Es la
manera de distribuir los sucesos en una narracién. En este sentido los
relatos suelen presentar tres partes:. planteamiento, nudo y desenlace.
En el planteamiento | aparecen los elementos y personajes
fundamentales y se sitGan los hechos en un lugar y en un tiempo
determinado es decir, se presentan los fundamentos de lo que sera la
narracion, en el nudo surge y se desarrolla el conflicto. Es el

momento de mayor interés, el momento de la intriga. En el desenlace

se resuelve la intriga.
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Segtn el final la estructura puede ser abierta o cerrada: En una
narracién de estructura abierta (o final abierto), la accién se
interrumpe antes de llegar al desenlace; el lector no sabe cémo
termina el relato y tiene que imaginarse el final. La estructura
cerrada se da cuando la narracion tiene un final y no admite otra
continuacién. Segin el orden en que se narran los hechos puede
hablarse de estructura lineal o estructura no lineal: En la estructura
lineal los hechos se suceden siguiendo un orden cronolédgico. En la
estructura no lineal se rompe el orden cronologico, especialmente
para intercalar escenas del pasado en el presente (saltos atras, saltos

adelante, vacios temporales).

2.2.2. LA COMPRENSION DE LECTURA

En su texto, estrategias de lec;tura. Solé (1999) define que es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinente para) los
objetivos que guian su lectura. La autora explica sobre la interaccion en
donde el lector ya debe tener un objetivo de estudio antes de realizar una
lectura, esto hard que el lector lea con una intencioén determinada y no sera
una lectura extendida sino precisa; ademads, afirma que de esta manera se
obtendra lectores auténomos. “poder leer; es decir, comprender e

interpretar textos escritos de diverso tipos con diferentes intenciones y
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objetivos, contribuye de forma decisiva a la autonomia de las personas en
la medida en que la lectura es un instrumento. La lectura y las necesidades
que deben ser satisfechas mediante objetivos y finalidades conduciran a
demas en que el lector tenga el interés por conocer contenidos de interés
propio. De esta manera se le inducira al estudiante por el habito de la
lectura comprensiva. Asi como Carvajal, (1998) define la comprension de
lectura como un proceso de informacion distribuida y multiplicada.
Cuando hablamos de informacion distribuida o multiplicada, nos referimos
a aquella informacidn, resultado de un proceso informativo cualquiera en
el caso de la lectura, el proceso informativo es un ciclo completo que se
inicia en un estado de informacion absoluta, original o inicial, en la que el
autor compone y registra el mensaje, la organizacién y el almacenamiento
y la dimensién de diversos medios de documentaciéon hasta que,
finalmente, aparece el lector hasta que asimila el mensaje.

La r;elacic')n texto - autor y 1ec£0r se hace trascendental en la
investigacion de Carvajal, mientras que para Isabel Solé es un proceso de
interaccién entre el texto y el lector con objetivos del segundo. Carvajal
dice que con una comprension de lectura se busca una informacién
absoluta denominado por él como resultado, ademads incide en que el autor
del textos al leer hace el trabajo organizacional del texto hasta que aparece
un de los elementos importantes que es el lector. Isablel solé aumenta un
elemento mas; como es el objetivo del lector; claro estd con decir que la

lectura es un ciclo completo de la bisqueda de informacién, llamase todas



las dimensiones de lectura como son: niveles de lectura, los temas e ideas,
relacién contextual, intencién comunicativa etc. Afirma esa estrecha
relacion entre el texto y el lector, mientras que Solé infiere que el lector
buscard una informacién pertinente; quiere decir, la informacion que el
lector necesite, es por eso que propone se haga una lectura con objetivos, a
diferencia de Carvajal.

Palacios y Huaire (2003). Definen a la comprension lectora de
textos como una actividad constructiva compleja de caracter estratégico,
que implica la interaccién entre las caracteristicas del lector y del texto,
dentro de un contexto  determinado. Es considerada como actividad
constructiva por que el lector se esmera en elaborar o reconstruir una
representacion fidedigna a partir de lo sugerido en el texto, sin embargo,
ésta debe enriquecerse con las interpretaciones, inferencias y deducciones.
La comprension lectora tomada como una actividad constructiva y ademas
e‘stratégica enriquece la interpretabilidad auténoma del leétor, por que, el
lector alimentard sus saberes;: ademads, inserta un elemento més para esta
afirmacion; sefialando que debe haber ﬁna relacion entre: texto — lector y
su contexto, es por eso que lo llama “representacion fidedigna”. A
diferencia de Isabel Solé y Carvajal que no toman en cuenta el contexto
entre el texto y el lector, pefo también afirma Palacios e Ida acerca de los
conocimientos previos, pero con decir contexto infiero que por ello

implicitamente podria estar insertado los conocimientos previos del lector,

porque solo se infiere conocer al texto aunque relativamente acertada
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cuando conoce su contexto sociocultural. Ademas no existe en esta
investigacion un lector con objetivos como lo afirma Solé sino un lector

generalizado o globalizado con un conocimiento absoluto de la intencién

del autor.

También Pérez (2006) define a la comprension de lectura como un
proceso cognitivo muy complejo que involucra el conocimiento de la
lengua, la cultura y el mundo. El uso de la lengua implica manejo de los
conceptos que pueden estar o no a la altura del conocimiento del lector.

De igual manera involucra la competencia lingiiistica que comprende
esencialmente los aspectos sintacticos y semanticos del idioma en que esta
escrito el texto.

El conocimiento de la cultura conlleva el conocimiento de los
marcos, los significados implicitos, las formas retoricas la ideologia y los
roles. Finalmente, el conocimiento ael mundo supone una experiencia vital
del suj eto que lo ponga en contacto con su ent‘orno fisico y social.

Menciona que la complejidad del texto parla su eléboracién
involucra elementos complejos, tales como contenidos socioculturales,
ademés de aspectos formales para tener la condicién de texto, como el
aspecto sintactico, semartico etc. También afirma que para comprender un
texto el lector debe conocer igual que el autor, comenzando por la lengua,

la cultura y el mundo. El primero hace mencién de que la relacion texto

y lector conozcan el mismo cédigo. El segundo denominado cultura



como el grado de conocimiento de su realidad (tradicicnes y costumbres,
religion, etc.) que tiene el lector, para interpretar el texto y el tercero
denominado mundo, se refiere al contexto que debe ir insertado en el texto
porque esta podrd ser entendida en la medida que sea un lector que
conozca o sea parte de ese contexto. Sin embargo Manguel (1998),
menciona que la comprension lectora es un proceso a través del cual el
lector elabora un significado en su interaccion con el texto.

Hace su aporte el Ministerio de Educacién (2007). Definiendo a la
comprensidn lectora que: El acto de leer es un proceso de dinamizacion e
intercambio de significados entre el texto y el lector, es decir, es un acto de
interaccion. Este acto para ser exitoso y lograr la comprension, requiere
que quien lea involucre en su ejecucion una serie de habilidades antes,
durante y después de la lectura.

El ejercicio lector, es decir la interaccion entre quiere lee y el texto,

1
'

se desarrolla en un éspécio temporal y cultural Ciue interviene en nuestra
disposicion para leer y condiciona, inclusive lo que somos capaces de
entender. Un mismo texto varie de significado segun quien lo interprete,
pues la comprension -1e$c‘tora implica reconstruir el texto y esa
reconstruccién para ser tal r‘10 es neutral sino que es direccionada por
nuestros afectos, nuestros intereses y nuestra cultura. Ademads el
Ministerio de Educacion (2006). Explaya su deﬁni(;ién diciendo que es un
proceso mucho mas complejo de lo que usualmente creemos. Parte de su

complejidad radica en que es una actividad intencional, con propésito. Por
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ello, es importante tener presente que si su estudiante realiza algin tipo de
actividad de comprensién de lectura después de leer cuidadosamente un
texto, esto no significa que la actividad sea adecuada y que realmente esté
enseflado a comprender mejor el texto. ¢Por qué? Porque que sus
estudiantes hayan llevado a cabo la lectura sin tener metas en mente. No
sabian que era lo que tenian que hacer. Asi, las metas o intenciones con las
‘que deberian haber leido — porque la lectura es una actividad con propdsito
— aparecen solo al final, cuando ya concluyeron ya la lectura, y estas metas
se traducen en actividades de evocaciébn y analisis, expresadas en .

respuestas escritas a preguntas especificas.
2.2.2.1. NIVELES DE LA COMPRENSION DE LECTURA

Ugarriza (2006) define que la comprension de lectura es entender
el significado o contenido proposicional de los enunciados de un texto.
Puede ser literal o inferencial.

a) Comprension literal: permite entender la info.rmacién explicita que
presenta el texto. Parodi (1997) menciona que cuando se examina
este tipo de comprension, las preguntas se dirigen a reforzar si el
lector comprendi.é: qué, quién, donde cudndo, etc., segin lo que diga
el texto es decir, los procesos que se dan principalmente, son los de

reconocimiento y repeticion y para el logro de ello se requiere
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b)

reconocer el significado de las palabras y las relaciones que existen
entre las oraciones

Resolver satisfactoriamente este tipe de preguntas no garantiza una
comprensién textual plena sino que revela la capacidad de
memorizacion y reproduccidn lectora

Comprension inferencial: se refiere a la elaboracién de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente en el texto
(Ugarriza, 2006).

Para respoﬁder preguntas inferenciales, el texto debe
contener pistas que le permitan al lector deducir (significados
léxicos, relaciones causales, comparaciones, contrastes, etc.) y
encontrar las respuesta, por lo que requiere una elaboracién personal.
Esto demanda al lector que establezca relaciones entre parrafos que
pueden ser consecutivos o no, los asocie a las preguntas y complete
la informacion con sus conocimientos del mundo (Parodi, 1997).

La posibilidad de integrar las distintas partes del texto y
lograr coherencia local y global, se da cuando el lector realiza
inferencias. Es por esto ‘que los procesos inferenciales son
fundamentales y se requiere para cémprender un texto. Este puede
tener informacién que permanece implicita y que debe ser
recuperada a partir de los procesos inferenciales que el lector realiza
relacionando (entre otros aspectos) sus conocimientos previos con la

informacion entrante (Ledn, 2004)
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En sintesis, las preguntas literales activan procesos simples
tales como hacer que el lector vuelve a procesar una determinada
informacion ya leida.

Parodi (1997) menciona que ese procesamiento extra hara
que esa informacion sea recordada con mayor facilidad. Sin
embargo, las preguntas inferenciales activén proceso mds complejo
ya que esa activacion exige del lector ir mas alld del procesamiento
de palabras o frases aisladas para integrar o relacionar segmentos

mads amplios del texto.
2.2.2.2. COMPRENSION DE LECTURA COMO PROCESO

Escudero (2010) menciona que si tratisemos de analizar la
comprension del discurso oral o escrito, identificando los elementos que
intervienen en dicha comprension, convendriamos en sefialar, que la tarea
clave de la compre.nsi(')n es construir una representacion integrada y
coherente, para lo cual se ayuda de diferentes tipos de conocimientos,
tanto lingiiisticos como no lingliisticos. Es decir, la comprensién implica
un importante numero de procesos perceptivos, de codificacién y de
acervo léxico, de procesanlieﬁto sintactico, gramatical, de inferencias,
entre otros. Todos estos procesos implican diferentes tiempos de
gjecucion y complejidad de procesamiento, donde podrian incluirse

algunos procesos automaticos y otros mas controlados y elaborados.
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a) La representacion lingtiistica superficial: se elabora a partir de la
identificacién y reconocimiento de las palabras y frases del texto asi
como las relaciones sintacticas y semadnticas, aplicando reglas
convencionales, gramaticales y 1éxicas. Este nivel es poco relevante
para el logro de la microestructura textual. Canales (2007).

b) La representacién del texto base: es el conjunto interrelacionado de
todas las proposiciones que representan el significado del texto, ya
que se trata de un conjunto que tiene estructura y no una lista de
proposiciones sin conexion entre si. Ugarriza (2006)

Canales (2007) refiere que en este nivel se trabaja con ideas y
conceptos, por lo cual interviene reglas de produccion de
proposiciones a nivel local y global.

c) La representacién del modelo situacicnal: son representaciones
analogicas que se construye a través de la interaccion directa con el
munao (Ugarriza, 2006), es decir esta construcé:io’n de un modelo
mental del texto, producto de la fusién entre lo planteado en el téxto y
los conocimientos dél lector que a su vez implica en gran medida las
actividades inferencialesy (Canales 2007). Su logro constituye el nivel
mas complejo y quizas el mas dete1*miﬁaﬁte de la comprensién lectora,
ya que representar la situacién de un texto supone incorporar gran

5

cantidad de elementos implicitos en el texto, lo cual da como resultado

una representacion mas rica que la base del texto. Ugarriza (2006)
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d) Nivel de comunicacion: llamado también modelo de contexto, es de
cardcter sociocegnitivo y se plantea en relacion con la interfaz entre
las estructuras de las situaciones sociales y lo modos en que los
participantes de un evento social comunicativo representan
mentalmente esas situaciones (Parodi: 2005), es decir se refiere al
contexto pragmatico y comunicativo dentro del cual el texto esta
arraigado. Escudero (2010)

e) Nivel de género del texto: Selreﬁere a la identificacion del tipo de
texto que se lee. Entre ellas tenemos la narracién, exposicion,
argumentacion, entre otros. En este sentido, el conocimiento que el
lector posee sobre los tipos de textos contribuyen significativamente a
mejorar la comprension y el recuerdo del texto. Ugarriza (2006)

Todos estos niveles contribuyen a las representaciones que
el texto construye durante su comprepsién a demds conviene sefiales

que estos niveles interacttan entre si de forma muy compleja.

2.2.2.3. FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA COMPRENSION DE
LECTURA

Hernédndez (2001) manifiesta que desde el enfoque cognitivo, y

asumiendo los planteamientos de un modelo interactivo, que concibe que

la construcciéon del significado requiere de la interaccién de tres

elementos: el lector, el texto y las caracteristicas contextuales.



2.2.2.4. FACTORES DEPENDIENTES DEL TEXTO

Los textos, como "herramientas comunicativas, proporcionan al
lector dos tipos de informacion importantes durante su lectura: informacién
sobre el contenido e informacién sobre la estructura del mismo, de las
cuales enfatizaremos la segunda.

A. ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL TEXTO: entre los factores
mas estudiados tenemos los siguientes:

v El grado de organizacion de un texto: se refiere al buen nivel de
coherencia y orden en el desarrollo de las ideas, lo cual favorece la
comprension y el recuerdo de la informacion textual (requiere
menos demandas cognitivas y atiende mejor a procesos mas
complgjos).

v' El tipo de estructuré esquematica: es la forma en la que el autor
orééniza sus ideas (narracion, descripcion y /o exposicion).

v"  La existencia de una frase topica en el texto: alude a la importancia
de la presencia explicita de una oraciéon que expresa la idea

principal de €ste.

B. ESTRUCTURA SUPERFICIAL DEL TEXTO: Los factores mds
estudiados son los siguientes:
a) Las sefializaciones textuales: son aquellas palabras u oraciones de

un texto que, aunque no afiade nuevos contenidos semanticos



relativos a la tematica, sirven al lector de guia al destacar aspectos

de la estructura del textc o de su contenido semdntico,

permitiéndole ver con mayor claridad las relaciones establecidas en
el pasaje. Este autor identifico cuatro grupos principales de
sefializacion:

e Presentaciones previas del contenido: se trata de expresiones
u oraciones que ayudan al lector a detectar las ideas
relevantes de un pasaje (problemas fundamentales....., las
causas fuero..., las principales ideas que se discutian en este
capitulo son..., etc.).

e Resumenes: se ofrecen al concluir el pasaje con
recapitulacion del mismo.

o Especificaciones de la estructura del texto: enumeran las
rﬂelaciones légicas en la estructura del mismo (en primer
lugar..., un segundo punto..., et}c.).

e Palabras claves en que expresan el punto de vista del autor:
‘resalta la informacién mas importante (cabe apuntar...,
lamentablemente etc.).

b) La posicion de la idea principal: las investigaciones al respecto
han puesto de manifiesto que no es tanto la presencia de esta
idea como su posicion en el texto lo que puede facilitar la
comprension y el recuerdo. Asi, algunos autores han constatado

que en los pasajes en los que la idea importante no se menciona
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al inicio del parrafo, la comprension se interrumpe por que el
lector no consigue identificar una proposicién superordinada con
la que poder conectar el resto de las ideas subordinada

(Hernandez, 2001)

2.2.2.5. FACTORES DEPENDIENTES DEL SUJETO

Segin Hernandez (2001), los aspectos claves.que el lector aporta a la

construccién del significado son:

a. Los conocimientos previos: son los conocimientos que poseemos sobre
la realidad, los cuales se encuentran organizados en nuestra mente a
través de una estructura estable, denominado “esquema” (base
cognitiva en la que se integran los nuevos conocimientos) cuyas
funciones son las de favorecer la comprensiéon y realizaciéon de
inferencias, organizar el recuerdo y dirigir la interpretacién del
contenido contextual. En este sentido un lector no llegard a comprender
la informacién contenida en un texto si no es capaz de activar o
construir un esquema que explique‘ los objetos, acciones o
acontecimientos que en él se expresan.

b. Los objetivos de lectura: los objetivos permiten al lector, por un lado,
definir con antelacién que es lo que pretende conseguir a través de la
lectura, y por otro, le sirven de base para desarrollar un plan de lectura,
seleccionar la informaciéon mas apropiada al objetivo planteado y

activar los esquemas de conocimiento mas pertinentes al tema tratado
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en el texto. Ademas de ello ayudan al lector competente a controlar y
evaluar su comprension de texto.

c. Las estrategias: son procedimientos que se eligen con el propdsito de
facilitar la adquisicién, almacenamiento y/o empleo de una
informacion, puesto que permiten al lector organizar la informacion
extraida del texto y relacionarla con la que ya posee (conocimientos
previos relevantes). Es decir el lector debe saber, ademés de poseer
conocimientos prevics, aplicar recursos para activar, utilizar o
modificar tales conocimientos; desentrafiar los significados del texto y
construir con ellos una representacion coherente.

Las estrategias de comprensidn de lectura son, en sintesis, una serie de
conocimientos y habilidades que el lector puede emplear para adquirir,

retener, integrar y recuperar informacion.

2.2.2.6. FACTORES CONTEXTUALES

Si bien algunas teorias plantean que el contexto tiene poca
influencia sobre el signiﬁcadc; construido, jrecientes i‘nvestigaciones
afirma que el contexto inﬁuye signiﬁcativ‘aniente en el significado que se
construye Parodi (2005) ya que dejar de lado el contexto supone dejar de
lado factores importantés; -en-'primer lugar, .que los lectores pertenecen a
contextos sociales especificos en los cuales se han desarrollado. Los
lectores que hén v‘ivido en contextos (‘:ulturales y sociales similares

compartirdn significados esto se podra ver reflejado en los textos que
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2.2.3.

construyen cuando leen. En 'segundo lugar, todo texto se escribe en un
contexto especifico y esta conﬁgurado en parte por la cultura y el
entramado social en el que se crea. S6lo el reconocimiento de este hecho
puede tener una decisiva influencia en el texto que construya el lector
(Cairney, 1992)

En general, el contexto se define como el conjunto de elementos
que no forman parte literalmente del texto ni de las estructura o de los
procesos de lectura, pero que influyen en la comprensién del mismo, por
lo cual cabe sefialar que este factor cumple un rol fundamental en el

desarrollo de nuestra investigacion.

CONTEXTUALIZACION DE TEXTOS NARRATIVOS Y

COMPRENSION BE LECTURA (RELACION DE VARIABLES)
2.2.3.1. HABITO DE LECTURA

El héabito de lectura es fundamen%al para la comprension de
lectura. Salazar (1999) menciona que formar hébito de lectura es
lograr que el individuo recorra regularmenté, y por su propia
leuntad, a los materiales de lectura como medio eficaz para
satisfacer sus demandas cognitivas y de esparcimiento.

Por otra parte menciona que la formacioén dél héabito de

lectura en el nifio estd condicionada por el reforzamiento de su



autoestima. Lo esencial ‘es captar como ser Unico e irrepetible
respetar sus sentimientos y emociones, confiar en él, estar
dispuesto ha compartir sus experiencias de aprendizaje

comprendiendo su perspectiva y promover su autonomia y libertad.

2.2.3.2. ESTRATEGIAS DE LECTURA
Menciona  Solé (1999) que para realizar una lectura
comprensiva; ademas, de tener objetivos claros, se debe incidir en
las estrategias de lectura que deben estar presentes a lo largo de
toda la actividad. Para tal objetivo se debe seguir tres pasos
importantes, los cuales hardn que el estudiante asimile lo leido,
estos pasos son: antes de la lectura, durante la lectura y después de

la lectura.

A. ANTES DE LA LECTURA
Durante este proceso es el docente prirllier'C) quien deberd
tener una conéépcién general acerca de la lectura. Para luego
mencionar a los estudiantes “el paraqué” de la lectura. Esto se
refiere que el estudiante debe tener claro cudles son los objetivos
c{e la 1éctura, ademds no hard una lectura generalizada; sino,

precisa. El conocimiento del educador hard que el educando

trabaje una lectura y no simplemente lea.

(4]
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Un factor importanté es sin duda que el estudiante tenga
conocimientos previos de alguna manera del texto que van a
leer. Y su temdtica o contenido deberia resultar en mayor o
menor grado familiares al lector. Es asi como define solé la
lectura estratégicéz como un proceso de elaboracion y
verificacién de procedimientos que conducen a la construccion
de una interpretacion.

El antes de la lectura se da cuando el estudiante con la
ayuda del docente hipotetiza a partir de los conocimientos
previos que tiene, para que en la posteridad vayan verificando
las predicciones y actualizando las mismas durante las lecturas
reales. En el establecimiento de predicciones desempefia un
papel importante los conocimientos previos' del lector y sus
objetivos de lectura. La identificacién la ida o las ideas mas
rele{flantes qlie construya el lector, cualquiera fuera el texto de
lectura, déependerd de los conocimientos previos y en buena
parte de los objetivos con que afronta el estudiante la lectura.
(Para qué voy a leer? Es una pregunta que debe hacerse el
estuante al momento de tomar un texto determinado. Esta
pregunta se resuelve con el objetivo de la lectura, como por

ejemplo:
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o LEER PARA OBTENER UNA INFORMACION
PRECISA: en esta clase lectura el propdsito consistirda en
localizar algin dato de interés. Este tipo de lectura se
caracteriza por omitir datos de la lectura que no estd acorde
con mi objetivo.

e LEER PARA SEGUIR LAS INSTRUCCIONES: este tipo
de lectura es un medio que debe permitirnos hacer algo
concreto, para lo cual es seguir las instrucciones. El objetivo
es saber cdmo hacer.

e LEER UNA INFORMACION DE CARACTER
GENERAL: es un tipo de lectura que tiene lﬁgar cuando
queremos saber ;de qué trata un texto?, ;saber qué pasa?. El
objetivo es obtener una informacion general.

o LEER PARA APRENDER: aunque se lee apara aprender,
el objetivo de“esta lectura es para conéeguir otro proposito. Es
objetivo consiste — de forma explicita- en ampliar los
c‘onocimientos de qué disponemos a partir de 1a lectura. Este
tipo de lectura suele ser lenta y, sobre todo, repetida. Es en el
proceso de esta clase de lectura que el lector suele

autointerrogarse sobre lo que lee, para establecer relaciones

con lo que ya sabe.
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B. DURANTE LA LECTURA

En este proceso el estudiante debe asumir el rol de
un lector activo; es éste, el grueso de la actividad
comprensiva y también del esfuerzo del lector. Este proceso
es la etapa donde el estudiante hace las verificaciones de las
predicciones realizadas (antes de la lectura). Aunque las
suposiciones o predicciones se acerquen o se alejan, es el
momento de verificacion.

Las suposiciones o predicciones deben encontrar
verificacién en el texto o bien ser sustituidas por otras cuando
la encuentran la informacién del texto se integra en los
conocimientos del lector y se va produciendo la comprension.
Se trata de que el lector puede establecer predicciones

coherentes acerca de lo que va leyendo y que las verifique y

b
i

ciue"seJ im‘pliqué en un pﬁocéso de lector activo al estudiante.
Son los educa‘nd‘c:)s quienes construyan interpretaciones para
obtener sus ijetivos determinados.

Una idea que intfoduce Solé es realizar una lectura
compartida; ella consiste eni que, el profesor y los alumnos
asumen unas Veées uno y otras veces los otros la

responsabilidad de organizar la tarea de lectura, y de implicar

a lo demas en ella.
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Se trata de que €] pr'Qfesor conduzca a los alumnos a través de

las cuatro estrategias basicas:

e Primero, se encarga de hacer un resumen de lo leido y
solicita a otro que resuma.

o Puede después pedir aclaraciones o explicaciones sobre
determinadas dudas que plantea el texto:

o Mas tarde formula a los estudiantes una o algunas
preguntas cuya respuesta hace necesaria la lectura.

o Tras esta actividad, establece sus predicciones sobre lo que
queda por leer, reiniciandose de este modo el ciclo (leer,
resumir, solicitar aclaraciones, predecir y por ultimo
verificar).

En este caso serd necesario que las estrategias se
dirijan a comparar y relacionar el conocimiento previo con la
informacion que el texto aporta (mediante la formulacion de
preguntas, contraste de prediccionesf utilizando los indices

adecuados — la clarificacién de dudas e interrogantes, el

'

- surgimiento de nuevas dudas y la constatacion de lo que se ha

aprendido y 1o que todavia no se sabe).

DESPUES DE LA LECTURA
En esta etapa se aborda sobre la identificacion de la

idea y el tema principal, elaboracion de resumen, formulacién



y respuesta de preguntas. Aulls (1978) diferencia y define

entre idea y tema principal, mencionado por Solé:

*Tema principal: el tema indica aquello sobre lo que trata
un texto y puede expresarse mediante un apalabra o un
sintagma. Se accede a €l respondiendo a la pregunta: ;de
qué trata este texto?

oIdea principal: la idea principal informa sobre el enunciado
o enunciados enancados mds importantes que el escritor
utiliza para explicar el tema. Pude estar explicita en el texto,
y aparecer en cualquier lugar o puede estar implicita en este
caso se elaborard. Se expresa mediante una frase simple o
dos o mas frases coordinadas. Se accede respondiendo a la
siguiente pregunta: ;Cudl es la idea mas importante que el
autor pretende explicar con relacion al tema?

Sdlé afirma que la idea principal resulta de la
combinacién de los objetivds de 1ectﬁra que guian al lector,
de :;:us conocimientos previos y de laz informacién que el
autor queria transmitir mediante sus escritos. Entendida asi,
la idea principal resulta esencial para que un lector pueda
aprender a partir de su lectura y de esa manera pueda
realizar actividades asociadas, como tomar notas o efectuar

un resumen.
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2.3. DEFINICION CONCEPTUAL

2.3.1. LA CONTEXTUALIZACION

El contexto es el ambito de referencia de un texto. ;Qué
entiendo por ambito de referencia? Todo aquello a lo que puede hacer
referencia un texto: la cultura, la realidad circundante, las ideologias,
las convenciones sociales, las normas éticas, etc.

Pero no es lo mismo el contexto en que se produce un texto
que el contexto en el que se interpreta. Si nos cefiimos a los textos
literarios escritos, como minimo cabe distinguir entre el contexto del
autor y el contexto del receptor. Sin duda el ambito de referencia de un
autor al escribir su obra es distinto del ambito de referencia del
receptor; la cultura del autor, su conocimiento de la realidad
circundante, su mentalidad, sus costumbres, no suélen coincidir con la
cultura, el éonbcimiento de la realidad, la mentalidad o las costumbres
de sus lectores. Més aun, no es posible hablar de los lectores como una
entidad abstracta, porque son seres individuales, cuyos contextos son

|

asimismo diferentes, por muy pequefia que sea la diferencia

(Camarero, 1998).
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2.3.2, TEXTOS NARRATIVOS

“Es contar o narrar acontecimientos reales o ficticios que suceden o
sucedieron en un determinado lugar o época, teniendo en cuenta la
intervencién delos personajes y hechos que sucedieron tenemos un texto
narrativo, el texto narrativo se desarrollan en un tiempo y un espacio que

pueden ser reales o virtuales” (Gémez, 1994).

2.3.3. COMPRENSION DE LA LECTURA
“...es un proceso de interaccioén entre el lector y el texto, proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinente
para) los objetivos que guian su lectura. La autora explica sobre la. Poder
leer; es decir, comprender e interpretar textos escritos de diverso tipos con
diferentes intenciones y objetivos, contribuye de forma decisiva a la
autonomia de laé personas en la medida en que la lectura es un instrumento

(Solé, 1999).

2.3.4. NIVELES DE LA COMPRENSION LECTORA
2.3.4.1. LITERAL
“Es una capacidad basica que permite extrapolar los aprendizajes a
los niveles superiores, ademas sirve de base para lograr una 6ptima
comprension. Es el 1'econocimiento. de todo aquello que estd

explicito en el texto” (Catald y otros, 2001).
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“Se explora la posibilidad de efectuar una lectura de superficie del
texto, entendida como la realizacién de una comprension local de
sus componentes: el signiticado de los pérrafos, de una oracioén en
concreto, la identificacion de los sujetos, eventos u objetos
mencionados en el texto, el reconocimiento del significado de
determinados signos. Se considera como un nivel de entrada al
texto donde se privilegia la comprension de la funcién denotativa
del lenguaje, que permite asignar a los diferentes términos y
enunciados del texto su “significado del diccionario”. Se evalua
aqui principalmente, las competencias semdantica y gramatical o

sintactica” (Pérez, 1999).

“... hace relacion al texto que se incorpora al papel. En este
contexto, todo lo que aparece escrito en dicho papel es tenor literal”

(Ramiro y Nieto, 2010).

!

i

2.3.4.2. INFERENCIAL

“Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir

informacidn, conclusiéon o aspectos que no estdn escritos (...)...si

hacemos comprensién inferencial a partir de una comprension literal
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pobre, lo més probable es que tengamos una comprension inferencial

también pobre” (Pinzas, 2007).

“..esel procesb cognitivo mediante e] cual se extrae informacion
explicita en los textos o discursos. Las deducciones o lo que se
deriva de una afirmacién o de una idea se convierten en inferencias
si el autor del texto no afirma tales cosas explicitamente. (...)...
lectura inferencial es una estrategia, en la cual el lector, a partir de
los datos que extrae del texto, elabora suposiciones susceptibles de
verificacion o sustentacion” (Gonzalez, 2006).
“...la capacidad de obtener informacién o establecer conclusiones que
no estén dichas de manera explicita en el texto, al establecer diferentes
tipos de relaciones entre los significados de palabras, oraciones,
parrafos. Implica una comprension global de los significados del texto
y el reconocimiento de esas relaciones, funciones y nexos de, y entre
las - partes del '[e;(tO: relaciones temporales, espaciales, causales,

correferencias, sustituciones...para llegar a conclusiones a partir de la

informacion que brinda el texto” (Pérez, 1999).

!

.

2.3.4.3. CRITICA
Se explora la posibilidad de que el lector tome distancia del contenido
del texto, de manera que asuma una posiciéon ante €l. Supone por

tanto, la elaboracién de un punto de vista (...) es necesario identificar



las intenciones del texto, los autores o narradores presentes en estos.
También es necesario reconocer las caracteristicas del contexto que
estdn implicitas en el contenido. Indaga, igualmente, por las

posibilidades de establecer relaciones entre el texto y otros textos”

(Pérez, 1999).

“Implica un ejercicio de valoracién y de formacién de juicios propios
del lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con
respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e iﬁégenes
literarias. Es la elaboracion del argumentos para sustentar opiniones,
esto supone que los docentes promuevan un clima dialogante y

democratico en el aula” (Consuelo, 2007).

“Busca enjuiciar la posicion del lector en la obra. Visualiza la
posicién moral del autor, explica las actitudes de los personajes en las
distintas situaciones vitales en que actian. Recrea el texto o creard

textos a partir de recursos tematices y formales descubiertos durante el

procesos de andlisis” (Carreiio y otros, 1998).



CAPITULO III
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Descripcion del trabajo de campo

La tesis titulada “La contextualizaciéon de textos narrativos vy
comprensién de lectura” se aplicé en la Institucion Educativa “Ignacio
Amadeo Ramos Olivera” de la provincia de Yu.ngay del departamento de
Ancash, en los estudiantes del primer grado de Educacién Secundaria.

Para realizar el proceso de experimentacién, primero se verificé y
establecid un horario para el trabajo en aula, tanto para el primer grado “A” al
cual denominamos “Grupo de Control” conformado por 19 estudiantes y el
primer grado “B” al cual denominamos “Grupo Experimental” conformado
también por 19 alumnos.

Cuando realizamos la pre — test, los estudiantes se mostraron
sorprendidos por el examen imprevisto que se les tomé a los dos grupos

(control y experimental), posteriormente al grupo experimental aplicamos la



variable (contextualizacion de textos narrativos), en el dictado de la clase en

el drea de comunicacion. Al grupo de control no se le aplicé la variable para

ver la diferencia.

A continuacion describiremos todo el proceso:

1. En la primera sesién se ingresé al aula del grupo experimental, se observé
que los estudiantes mostraban desgano hacia sus docentes (manifestando
asi un desinterés hacia el curso); luego se aplico el pre test.

2. Enla segundé sesion se ingresd al aula del grupé control; y al igual que el
grupo anterior, se les aplico el pre test y las actitudes que mostraban los
estudiantes eran las mismas que mostraban el del grupo experimental: la
falta de motivacion, el rechazo por la lectura, considerando a esta como
apatica y cansada. Posteriormente, los resultados finales del pre test
aplicado a los estudiantes del grupo experimental y grupo control, con
notas en su mayoria desaprobatorias, fueron informados al docente del
curso y al director de la institu.cién.

3. En la tercera sésién, se ingres6 al aula del grupo experimental en la que se
les habld todo lo referente a la contextualizacién. Para los alumnos era
nuevo este tema ya que nunca lo habian tratado en el curso.

4, En la cuarta sesion, seguirﬁos con el proceso de manipulacion de la
variable independiente (cdntextﬁalizacién Ide textos narrativos),
ingresamos de nuevo en el aula del grupo experimental y se les explico,

con mucho mads énfasis, sus costumbres, sus mitologias, las formas de vida
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en su localidad.; lo cual no fue dificultoso y dificil adaptarlo a los
estudiantes ya que identificaban los elementos de su entorno.

5. En la quinta sesion. Ingresamos al aula del grupo dé control y se les aplico
la post test. Los estudiantes leyeron el titulo (que desperté el interés por el
texto) y decidieron leer pero se notd que aun carecen comprensién de
textos; ya que sus notas eran casi sifnilares a la lectura de pre test.

6. En la sesta sesion se ingreso al aula del grupo experimental y se les brindé
una lectufa con temas de su realidad, pero antes de les recordd acerca de la
sesiones anteriores en la que se les hablé todo lo referente a la
contextualizacién y a sus costumbres y vivencias dentro de su entorno
sociocultural. Los estudiantes recibieron la lectura con entusiasmo y
decidieron leer. Los resultados finales (después de una revisiéon) fueron

satisfactorios ya que las notas era aprobatorios.

Se observd'en el trabajo experimental, que con la contextualizacidn de

! ) T
los textos narrativos, el estudiante va incrementando su nivel de comprension.

'

De esta ma’nerai, se demostré en la précticé la eficacia y eficiencia de la
1
contextualizacién de los textos narrativos en el acto de leer. Asi se termina con
el trabajo exploratorio con la post test.
Con esta investigacion, nosotros como docentes de nivel secundario,
nos encontramos inmersos a solucionar los problemas de comprension de

lectura y somos conscienies que los estudiantes carecen de eso. Por tal, la

propuesta de contextualizacién de textos narrativos, se debe seguir

[#)]



difundiendo, trabajando y aplicando, ya que facilita la labor del docente en la

comprension de lectura, siendo un gran beneficio para el estudiante.

3.2. PRESENTACION DE RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
3.2.1. RESULTADOS PRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL Y
CONTROL

TABLA N° 1. Resultados pre — test grupo experimental

PRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
4 6 31,6 . 31,6 31,6
8 11 57,9 57,9 89,5
Validos
12 2 10,5 10,5 100,0
Total }19 100,0 100,0

Diecisiete alumrnos obtuvieron notas .desaprobatorias por lo que
respondieron mal las preguntas de nivel literal e inferencial; dos alumnos

obtuvieron notas de doce porque respondieron de manera regular las preguntas de

nivel literal e inferencial.
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Tabla N° 2: Estadisticos

Pre test grupo control

Validos
N ‘
Perdidos
Media
Mediana

Moda

Varianza

19

7,16

8,00

6,363

Grafico N° 1: Resultados del pre — test del grupo experimental.

Frecuencia

Histograma

7.5

10,0 1235

PRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Media =716
Desviacidn tipica = 2,522
M=19



El 89,5 % de los 'alumnos del primer grado del grupo experimental obtuvieron
notas desaprobatorias en el pre test que se les aplicod, lo cual indica que los
alumnos tienen un pésimo nivel de comprension de lectura.

Asimismo el 10,5 % de los alumnos del primer grado del grupo experimental
obtuvieron la nota de 12, la cual indica que tienen un bajo nivel de comprensién

de lectura y, lo que queremos es lograr que la mayoria logre un nivel alto de

comprension de lectura.

Tabla N° 03:

RESULTADOS PRE TEST GRUPO DE CONTROL

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
4 9 47,4 47.4 474
8 8 42,1 42,1 89,5
Validos :
S 12 2, 10,5 10,5 100,0
Total |19 100,0 100,0

Diecisiete alumnos obtuvieron notas desaprobatorias porque respondieron mal las
preguntas del nivel literal e inferencial. Dos alumnos obtuvieron notas de doce

porque respondieron de manera regular las preguntas del nivel literal e inferencial.
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Tabla N° (04;

Estadisticos

PRE TEST GRUPO DE CONTROL

Desvigacién tipica = 2,736

Validos 19
N
Perdidos 0
Media 6,53
Mediana 8,00
Moda 4
Varianza 7,485
Grafico N° 02:
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La mayorfa de los estudiantes del primer gradg .“B”, obtuvieron notas
desaprobatorias que representa el 89,5 %; esto indica que esto alumnos tienen un
pésimo nivel en comprension de lectura.

El 10,5 % de los alumnos del primer grado “B”, obtuvieron notas aprobatorias de
12, lo cual indica que respondieron de manera regular el nivel literal e inferencial.
Con estos resultados, se nota que en la mayoria de los alumnos del primer grado

“B”, no tienen un alto nivel de comprensién de lectura.

3.2.2. RESULTADOS POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL Y

CONTROL

Tabla N° 05

- POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Frecuencia |Porcentaje Porcentajf: Porcentaje
vélido | acumulado
12 4 C 21,1 21,1 21,1
16 10 52,6 52,6 73,7
Vilidos : ‘
20 5 1263 26,3 100,0
Total |19 100,0 .1100,0

El total de alumnos obtuvieron notas aprobatorias; pero, cuatro alumnos
1 g :
obtuvieron una nota menor a la de sus demds compafieros porque respondieron de

manera regular las preguntas de nivel literal e inferencial y, se observé que el

resto de estudiantes obtuvieron notas de dieciséis y veinte.
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. Tabla N° 06 '
Estadisticos

POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Validos 19
N
Perdidos 0
Media _ 16,21
Mediana 16,00
Moda 16
Varianza 7,953
Grafico N° 03
Histograma
127 h { Media = 16,21
De_svl;cién tipica = 2,82
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Aplicando la variable independiente al grupo experimental, los resultados fueron

satisfactorios, alcanzando un 100% de alumnos que obtuvieron notas entre doce y

.
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I
|
|
veinte; esto significa que la contextualizacion dle textos narrativos influye en la
|

comprension de lectura.

|
El 78,9 % de los estudiantes obtuvieron notas de dieciséis y veinte, lo cual indica,

. |
que al aplicar la variable independiente a los estudiantes, se logra un nivel medio

y alto en la comprensién de lectura.

Tabla N° 07

POST TEST GRUPO Di*l CONTROL

Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
4 6 31,6 1316 31,6
g8 |10 52,6 52,6 84,2
Validos
12 3 15,8 15,8 100,0
Total |19 100,0 100,0

Dieciséis alumnos obtuvieron notas desaprobatorias, respondiendo mal el nivel
literal e inferencial. Tres alumnos obtuvieron notas de doce; por lo que, se observa

que respondieron de manera regular el nivel literal e inferencial.



Tabla N° 08

Estadisticos

POST TEST GRUPO DE CONTROL

Validos 19
N .
Perdidos 0
Media 7,37
Mediana 8,00
Moda 8
Varianza 7,579
Grafico N° 04
Histograma
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El 84, 2% de los alumnos del primer grado “B” obtuvieron notas desaprobatorias
de cuatro y ocho y, sélo tres alumnos obtuvieron notas de 12. Esto significa que el

método de enseflanza que realiza el docente no es satisfactorio para alcanzar la
comprensién de lectura en sus estudiantes.
Por lo tanto si es necesario utilizar la contextualizacion de textos narrativos en los

alumnos de primer grado de Educacién Secundaria para lograr y alcanzar niveles

altos en la comprensién de lectura.

3.2.3. RESULTADOS COMPARATIVOS DE GRUPO EXPERIMENTAL Y

CONTROL

Tabla N° 09: Resultado comparativo pre test y post test grupo experimental.

PRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
4 6 31,6 31,6 31,6
8 11 57,9 - 57,9 89,5
Validos ' :
12 2 10,5 10,5 100,0
Total |19 100,0 100,0
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Tabla N° 10

POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Frecuencia Porcentéje Porcentaje Porcentaje.
vélido acumulado
2 |4 A1 |25 211
16 |10 52,6 52,6 73,1
Validos .
20 5 26,3 26,3 '100,0
Total |19 1000 [100,0
Tabla N° 11
Estadisticos
PRE TE‘ST GRUPO POST  TEST  GRUPO
EXPERIMENTAL EXPERIMENTAL
Validos |19 19
N ) | , ;
Perdidos |0 ;. 'J R 0
Media  |7,16 e
Mediana 18,00 16,00
Moda 8 {16
Varianza ‘6,363 | X 7,953
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Grafico N° 05
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Al aplicar el post test con la $/a1'iable én el grupo experimental, los resultados
fueron mejores que la pre test, lo cual indica que, el uso de la variable es
trascendental, ya que permiti6é obtener un alto nivel de la comprension de lectura y 4
se observ¢ in interés a la lectura por parte de los alumnos de primer grado.

Tabla N°12: Resultados comparativos post test grupo experimental y post test

grupo control.

POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje

Vélidp acumulado
12 4 21,1 21,1 21,1
16 10 52,6 52,6 73,7
Validos
20 5 26,3 26.3 100,0

Total |19 100,0 100,90

[ee]
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Tabla N° 13

POST TEST GRUPO DE CONTROL

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
4 6 31,6 131,6 31,6
8 10 52,6 52,6 84,2
Validos
12 3 15,8 "115,8 100,0
Total | 19 100,0 100,0
Tabla N° 14
Estadisticos
POST TEST GRUPO |POST TEST GRUPO DE
EXPERIMENTAL CONTROL
Vilidos 19 - 19
N
Perdidos 0 0
Media 16,21, 7,37
Mediana 16,00 | 8,00
Moda 16 8
Varianza 7,953 217,579

Resultados de graficos comparativos post test grupo experimental y post test

grupo control.
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Al aplicar el post test al grupo-experimental con la variable, los resultados fueron
excelf_:ntes, ya que alcanzaron el nivel medio Sf alto en comprensién de lectura a
comparacion del post test del grupo control que no llegaron alcanzar dichos
niveles. Por lo tanto, la conteﬁtualizacién de textos ﬁarrativos, cumple un papel

importante dentro de la comprension de lectura.

Tabla N° 15: Resultados comparativos pre test grupo control y post test grupo

control.

PRE TEST GRUPO DE CONTROL

Frecuencia [ Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
4 9 474 47.4 47.4
8 8 42,1 42,1 89,5
Validos - !
12 |2 10?5 10,5 100,0
Total [19 100,0 ' |100,0




Tabla N° 16

POST TEST GRUPO DE CONTROL

Frecuencia |Porcentaje [Porcentaje |Porcentaje
vélido acumulado
4 |6 31,6 31,6 31,6
8 10 52,6 52,6 84,2
Validos
12 3 15,8 15,8 100,0
Total |19 100,0 100,0
Tabla N° 17
Estadisticos
{PRE TEST GRUPO |POST TEST GRUPO
DE CONTROL DE CONTROL
Validos 19 19
N
Perdidos |0 L 0
Media 6,53 7,37
Mediana 8,00 3,00
Moda '4 8
Varianza 7,485 7,579

Resultados de graficos comparativos pre test grupo control y post test grupo

control.

¥ 92




Grafico N° 09
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Los resultados -obtenidos en el pre y post'test del grupo de contrcl no fueron

trascendentes debido a que no se aplicé la variable y la ensefianza fue tradicional

y mecdanica; por lo tanto, las notas de los estudiantes no pasaron mas de doce. Es

aqui donde se observa que es necesario evaluar los textos narrativos

contextualizandolos anticipadamente; de esta manera se logrard alcanzar una

mejor comprension de lectura.

3.3. DISCUSION DE RESULTADOS:

La prueba de hipotesis utilizada es la prueba de T de Student, que

se emplea generalmente cuando se trata de comparar medias independientes o

relacionadas por la variable promedios.

I. PRIMERA HIPOTESIS:

La correspondencia texto — contexto: son dos realidades que se necesitan y

se requieren; el contexto s¢ establecen en la mente de los hablantes como

una representacioén cognitiva. El contexto se hace presente en el texto a

partir de marcas deicticas (personas, espacios, tiempos) y de referencias.

1.

Se plantean las hipétesis

a) Hipétesis nula
Ho: La correspondencia texto — contexto no influye
signiﬁcativaménte en el nivel literal de la comprension-de lectura

en los estudiantes del primer grado de Educacién Secundaria de la
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Institucién Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” de

Yungay.

b) Hipétesis alterna
Ha: la correspondencia texto — contexto influye significativamente
en el nivel literal de la comprensién de lectura en los estudiantes
del -primer grado de Educacién Secundaria de la Institucién
Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera” de Yungay.
Ho: 01 =03

Ha: 01 <03

2. Determinacion del nivel de significancia

El nivel de significancia es a=p=0,000

3. Eleccion del estadistico de contraste

La prueba de hipétesis es la T de Student para muestras relacionadas.
4. Region critica o valores criticos

Limite inferior: - 10, 136

Limite superior: - 7, 969
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5. Procedimiento del estadistico contraste

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacicnadas t Gl |Sig.
Media |Desvia¢ién |Error |95%  Intervalo  de (bilateral
tip. tip: delconfianza para la

la media | diferencia

Inferior Superior

PRE TEST | 9,053 | 2,248 |,516  |-10,136  |-7.069 |-17,555 |18 |.,000
GRUPO |
'EXPERIMENTAL
- POST TEST
GRUPO

EXPERIMENTAL

Resultado estadistico: t=-17,555
6. Conclusion: - 17, 555 < -7, 969
Se rechaza la 'hiﬂétesis nu‘la-’_(,Hd) ¥ sé acepth la hip(’)tésis alterna en el post test del

grupo experimental que mejord significativainente la comprension de lectura de

los estudiantes. : W .

1. SEGUNDA HIPOTESIS
Intencién comunicativa; es una informacién abstracta del texto o contexto que

puede ser aceptada o rechazada por los comunicantes.



1. Se plantean las hipotesis
a) Hipotesis Nula
Ho: La intension comunicativa no influird positivamente en el nivel
inferencial de la comprension de lectura los estudiantes del primer grado
de Educacion Secundarig de la Institucion Educativa. “Ignacio Amadeo

Ramos Olivera” de Yungay.

b) Hipotesis alterna

Ha: La intension comunicativa influird positivamente en el nivel
inferencial de la chprensién de lectura los estudiantes del primer grado
de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Ignacio Amadeo
Ramos Olivera” de _Yungayf

Ho: 01=03

Ha: 01 < Q3

2. Determinacién del nivel de significacion

El nivel de significacién es a= p‘ﬁ 0, 000

3. Elecxcién del estadistico de ‘contréste

La pruéba de hipétesis es la T de Student para muestras relacionadas.
4. Region critica o valores criticos

Limite inferior: 6, 655

Limite superior: 11, 029
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5. Procedimiento del estadistico de contraste

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviacién | Error tip. de | 95% Intervalo de | (bilateral)
tip. la media confianza para la

diferencia

Inferior | Superior

POST TEST | 8,842 | 4,537 1,041 6,655 11,029 8,495 |18 - ,000
GRUPO

Par EXPERIMENTAL

1 - POST TEST
GRUPO DE
CONTROL

Resﬁltado estadistico: t= 8, 495

6. Conclusién: 8, 495 < 11,029 -
Se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Ha),
porque en el post test del grupo experimental se logrd

significativamente la comprension de lectura en los estudiantes.

3.4.-ADOPCION DE DECISIONES
- H1I: La correspondencia texto — contexto influye significativamente en

el nivel literal de la comprension de lectura, queda demostrado.

- H2: La intensién comunicativa influird positivamente en el nivel

inferencial de la comprension de lectura, queda demostrado.

- HG: La contextualizacion de textos narrativos influye positivamente en

la mejora de la comprension de lectura, queda plenamente demostrado.
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CONCLUSIONES

El empleo de la contextualizacién de textos narrativos permite mejorar los
niveles de comprension de lectura en los estudiantes de Educacién Secundaria
del primer grado de la Institucién Educativa “Ignacio Amadeo Ramos
Olivera” de Yungay.

La utilizacién eficiente de la correspondencia texto - contexto mejora en el
nivel literal signiﬁcativamente la comprension de lectura en los estudiantes de
Educacion Secundaria del primer grado de la Institucién Educativa “Ignacio
Amadeo Ramos Olivera” de Yungay.

El empleo de la intencién comunicativa del texto mejora en nivel inferencial
de la comprension-de lectura en los estudiantes de Educacién Secundaria del
primer grado de la Institucién Educativa “Ignacio Amadeo Ramos Olivera”

de Yungay.
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RECOMENDACIONES

Los docentes deben contextualizar, antes de proponer a sus estudiantes, los
textos narrativos.

Las lecturas que se les brinda a los estudiantes deben de tener elementos de su
realidad inmediata y sociocultural.

Los contenidos de los textos narrativos que se les da a los alumnos, deben

estar acorde a su contexto en relacion a sus tradiciones y costumbres.
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ANEXO



MATRIZ PE CONSISTENCIA

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS TIPO DE
GENERAL GENERAL ESTUDIO Y
DISENO
(En qué medida la | Explicar la| La
contextualizacién de | influencia de la| contextualizacion de
textos narrativos | contextualizacion textos narrativos
influye en la | de textos narrativos | influird para
comprension de | en la comprension | mejorar la | cuasi
lectura en los|de lectura en los | comprension de experimental
alumnos del ler grado | alumnos del ler| lectura en  los
grado de educacién | alumnos del ler

de educacion
secundaria de la
Institucién Educativa
“Ignacio Amadeo
Ramos Olivera” -

Yungay?

secundaria de la
Institucion
Educativa “Ignacio

')

Amadeo Ramos

Olivera” — Yungay.

grado de educacion
secundaria de la
Institucién .

) !
Educativa “Ignacio
Ramos

Amadeo

Olivera” — Yungay.




SUBPROBLEMAS: OBJETIVOS HIPOTESIS POBLACION Y
ESPECIFICOS ESPECIFICAS MUESTRA
e /En qué medida la | ¢ Analizar laj|e La Los alumnos del
correspondenéia influencia de la correspondencia | ler grado de
texto — contexto correspondencia texto — contexto | educacion

influye en el nivel

literal de la
comprension  de
lectura?

e ;En qué medida la
intencion
comunicativa

influye en el nivel

inferencial de la
comprension  de
lectura?

texto — contexto
en el nivel literal
de la
comprension de

lectura.

Determinar la
influencia de la
intensién

comunicativa en
el nivel
inferencial de la
comprension de

lectura.

influye

significativamen
te en el nivel
literal de la

comprension de

lectura.

La intensién
comunicativa
influird
positivamente en
el nivel
inferencial de la

comprension de

lectura.

secundaria de la
institucién
educativa
“Ignacio Amadeo
Olivera”

Ramos

— Yungay

Seccién “A” con
19 alumnos,
como grupo
experimental; y
la secciébn “B”
con 19 alumnos

para el grupo de

- control.
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LA LEYENDA DE HUASCARAN Y HUANDOY

Wandi era hija del cacique que gobernaba en las tierras altas de Yungay.
Su poderoso padre la guardaba aspirando a que se uniera en matrimonio a un

principe del reino vecino.

Pero sucedié que un Inca pasé por esa regién con sus huestes que

vencieron a las tropas del cacique al que sometié bajo su dominio.

Un joven oficial del Inca, llamado Waskar, se enamoré de Wandi, y ella
aceptd su amor. Pero el padre que odiaba a muerte a todo lo que era cusquefio, se

enfucrecid al conocer dicha relacién.

— Tu amor al cusquefio mancilla a nuestro pueblo -, le increpd. Le conmind

severamente para que dejase de amarlo.
— Tu amor es maldito. Ese hombre es nuestro enemigo.

Los jovenes decidieron salvar su amor y fugaron.

El padre decretd la persecucion. Sus servidores mas leales dieron alcance a
Wandi y Waskar y los aprehendieron. Los llevaron a la presencia del cacique de
cuyos labios escucharon el castigo.

— jAtadlos en la cumbre mas alta! — dijo — {No merecen mi perdon!

La princesa y su amante fueron atados frente a frente a unas enhiestas rocas que se
encontraban en las cumbres mas altas. Alli solo habia un %/iento muy frio y cafa la
nieve. Waskar quedé al lado Sur, y Wandi al Norte. El frio los fue congelando
hasta convertirlos en dos altas montafias de nieve. El 'sufrimiento les hizo verter
copiosas lagrimas.

Las montafias con el tiempo se llamaron Waskaran y Huandoy. Sus lagrimas
dieron origen a numerosos torrentes que formaron el hermoso lago de
Llanganuco, que se extiende a los pies de la cumbre mas alta del Peru, el

Waskaran.
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VALORANDO TU CONOCIMIENTO

APELLIDOS ¥ NOMBRES: ... ..o oeooeeeeeoeeeeve et e e
GRADO: ...........o et SECCION: ..o ooavees ct FECHA: . oo ooooeovoe et e

INDICACION: Querido estudiante, por favor lea detenidamente los textos y marque con un aspa

(x) la respuesta que crea conveniente.

1. ¢Por qué odiaba el cacique a Waskar?
a) Porque no le respetaba.
b) Porque era un mal guerrero.
¢) Porque pertenecia a otro reino.
d) Porque le llegé a traicionar.
e) Porque perdio la guerra.

2. El cacique al no aceptar el amor de Waskar y Wandi; ellos deciden.
a) Luchar contra el cacique.
b) Escapar del cacique.
¢) Buscar ayuda para enfrentar al cacique.
d) Suplicar al cacique para que acepte su amor.
e) Caminar por las montaiias.

3. El autor nos afirma que:
a) En las cumbres mds altos hace mucho frio.
b) Los caciques no aceptan que sus hijas se enamoren.
¢) Todas las princesas se enamoran de un guerrero cusqueiio.
d) Las montafias no son muy altas.
e) La laguna de Llanganuco se origind gracias s6lo a Waskar

4. En el texto, se entiende por “persecucion” a:
a) Alcanzar a los amantes.
b) Seguir a Waskar y Wandi.
¢) Luchar contra el amor de Waskar y Wandi.
d) Castigar a Waskar y Wandi.
e) Atrapar a Waskar y Wandi.

5. Eltexto trata sobre el origen de:
a) Numerosos torrentes
b) Los Incas y Caciques
c) Wandiy Waskar
d) Laguna de Llanganuco
e) Los nevados Huascarin y Huandoy
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EL COCOLI DE CALCUTA

Un buscador occidental llegé a Calcuta. En su pafs habia recibido noticias de un elevado
maestro espiritual llamado Baba Gitananda. Después de un agotador viaje en tren de Delhi a
Calcuta, en cuanto abandoné la abigarrada estacién de la ciudad, se dirigié a un cooli para
preguntarle sobre Baba Gitananda. El cooli nunca habia oido hablar de este hombre.

El occidental preguntd a otros coolies, pero tampoco habian escuchado nunca ese nombre.
Por fortuna, y finalmente, un cooli, al ser inquirido, le contesto:

--Si, sefior, conozco al maestro espiritual por el que preguntdis.

E] extranjero contemplé al cooli.

Era un hombre muy sencillo, de edad avanzada y aspecto de pordiosero.
--;Estas seguro de que conoces a Baba Gitananda? -preguntd, insistiendo.
--81, lo conozco bien -repuso el cooli.

--Entonces, llévame hasta él.

El buscador occidental se acomodé en el carrito y el cooli comenzé a tirar del mismo.
Mientras era transportado por las atestadas calles de la ciudad, el extranjero se decia para sus
adentros: “Este pobre hombre no tiene aspecto de conocer a ningin maestro espiritual y mucho
menos a Baba Gitananda. Ya veremos dénde termina por llevarme”.

Después de un largo trayecto, el cooli se detuvo en una callejuela tan estrecha por la que
apenas podia casi pasar el carrito. Jadeante por el esfuerzo y con voz entrecortada, dijo:

--Sefior, voy a mirar dentro de la casa. Entrad en unos instantes.

El occidental estaba realmente sorprendido. ;jLe habria conducido hasta alli para robarle o, atn
peor, incluso para que tal vez le golpearan o quitaran la vida? Era en verdad una callejuela
inmunda. ;Cémo iba a vivir alli Baba Gitananda ni ningin mentor espiritual? Vacil6 e incluso
pens6 en huir. Pero, recurriendo a todo su coraje, se decidid a bajar del carrito y entrar en la casa
por la que habia penetrado el cooli. Tenia miedo, pero trataba de sobreponerse. Atravesé un pasillo
que desembocaba en una sala que estaba en semipenumbra y donde olia a sdndalo. Al fondo de la
misma, vio la silueta de un hombre en meditacién profunda. Lentamente se fue aproximando al
yogui, sentado en posicién de loto sobre una piel dé antilope y en actitud de meditacién.

iCudl no serfa su sorpresa al comprobar que aquel hombre era el cooli que le habia conducido

hasta alli! A pesar de la escasa luz de la estancia, el occidental pudo ver los ojos amorosos y

calmos del cooli, y contemplar el lento movimientq de sus labios al decir:

--Yo soy Baba Gitananda. Aqui me tienes, amigo-mio.
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VALORANDO TU CONOCIMIENTO

APELLIDOS Y NOMBRES: ... ... oo ece e et e e et et e et ot e e e ot e ettt e
GRADO:.................... SECCION: ...... .. oocvoe e . FECHA: . oo oo v e

INDICACION: Querido estudiante, por favor lea detenidamente los textos y marque con un aspa

(x) la respuesta que crea conveniente.

1. (En qué consistia el trabajo del cooli?
a) Buscar personas.
b) Llevar personas con su carrito.
c) Recibir amablemente a los buscadores de maestros.
d) Ser sirviente del maestro espiritual.
e) A cantar en los bosques.

2. ;Quién era el Yogui?
a) El buscador occidental
b) Un Dios Todopoderoso
¢) Unhombre enfermo
d) Baba Gitananda
e) Elcooli

'

3. ¢Qué se entiende por “callejuela inmunda?
a) Calle suciay descuidada.

b) Lugar apropiado para las personas.

¢) Calle inundada de agna. ‘
d) Calle habitada por muchas personas.

e) Lugar habitado solo por los maestros espiritistas.

4, ;Por qué el buscador occidental desconfié del cooli?
a) Por su carrito
b) Porque era el Ginico quien conocia al maestro.
¢) Por su aspecto y el lugar donde Io lieve.
d) Por ser un simple trabajador.
¢) Porque era una persona muy horrible.

5. Uno de los enunciados es incorrecto:
a) El buscador occidental buscaba la meditacion.
b) El maestro recibe amablemente solo a personas conocidas por €l.
¢) Elbuscador occidental pensé que el lugar donde vivia Baba no era como para un maestro.
d) Baba Gitananda era una persona tratable por todos.
e) Al maestro le gusta meditar y reflexionar.
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EL CHOCLO: HIJO DE GUERREROS, ALIMENTO DEL PUEBLO

Sara — Chogllo, era una mujer de raza de la misma estirpe de mama huaco, guerreras por
naturaleza y como todas las mujeres de su raza siempre apoya incondicionalmente, en el campo de
batalla a su compafiero Wiru (cafia de maiz).

En el calor de la lucha, una larga flecha de carrizo encontré altamente el corazén de la
mujer y le robd el calor de su aliento. Wiru, al mirar el cuerpo inerte de su amada, se arrodill6 a su
lado y dej6 escapar los més dolorosos lamentos y suspiros que se habia escuchado en todas las
montafias andinas. Un incesante rio de ligrimas escapd de los ojos de Wiru con el que bafi6 el
rostro y la herida abierta de Sara Chogllo, purificando asi el paso de su compafiera al mundo de los
espiritus. La ceremonia duré muchos dias y muchas noches en los que nada ni nadie se atrevia a
alterar el sagrado conjuro de Wiru a sus dioses.

La madre Quilla (luna) y el padre Inti (sol) acompafiaron calladamente la pena del
guerrero en su largo ritual. Cuando el dolor de Wiru empezaba a mitigar del corazén de Sara
Chogllo broté una planta hermosa que gradualmente tomaba la forma de un guerrera altiva. A
cuerpo que apenas germinaba le crecieron los dientes fuertes y sanos como la sonrisa luminosa de
una mujer. El cabello largo y lustroso bafiado por el sol, se torné en una dorada caricia que llend
de fragancias el vientre en el que se gestaba la nueva vida. Las faldas verdes y lozanas envolvieron
con maternal ternura el retofio floreciendo del amor y del dolor concertados en ese instante fértil.
El naciente fruto arrimé su cabeza al esbelto carrizo, que seguia fuertemente abrazado a la
Pachamama (madre tierra), y fue tomando fuerza.

Cuando el nuevo fruto estaba lo suficiente maduro, Wiru lo arrancé tiernamente con sus
manos, lo llamé Chogllo (como su madre), y lo guardé muy cerca de su corazén. Sentia latir en su
pecho el fruto de su amor que su amada le habia ofrendado como iltima muestra de carifio. Los
hombres y mujeres del pueblo lo recibieron con cantos de pesadumbre. Wiru fue directamente al
templo a ofrecerle al gran Punchao (calos, fuente de vida, aliento) el fruto nacido del corazén de su
compafiera. Su sdcrificio no estaba completo. Wiru, aprendié por los consejos de loa amautas
(maestros andinos), que para que su sacrificio tuviera recompensa, deberia devolver el fruto a la
Pachamama (madre tierra), de donde crecerfa y se multiplicarfa, alimentarla a los hijos de su
pueblo, y a los hijos de sus hijos,. aria sanos; sus cuerpos . fuerte sus brazos y harfa de ellos una
raza de hombres invencibles. Asf lo hizo. Wiru, con sus propias manos abrié la tierra y entregé
grano por grano al fruto de su amor y sacrificio ultimo.

Desde entonces, afio tras afio los incas siembran el maiz en el mes de CAPAC RAYMI
(diciembre), cuando empieza a caer las lluvias y cuando han cesado las ldgrimas del cielo, en el
mes de mayo y que en quechua es HATUN CUSQUI o AYMORAY QUILLA (BIENBENIDA
LLUVIA O FIESTA DEL MAiZ), Y QUE EL PADRE SOL A ACRICIADO con su calor por
vario meses a la Pachamama, esta entrega a los descendientes de Wiru porciones generosas del
noble Chogllo que tiene y siempre ha tenido, ¢l aroma amargo de las lagrimas de Wiru y el dulce
sabor de su eterna compaiiera.
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VALORANDO TU CONOCIMIENTO

INDICACION: Querido estudiante, por favor lea detenidamente los textos y marque con un aspa

(x) la respuesta que crea conveniente.

1. (A quién lastimé una flecha de carrizo fatalmente el corazon y le robé el calor de su aliento?
a) Mama — Huaco
b) Pachamama
¢) Sara Chogllo
d) Madre Quilla
e) Ti

2. (Como lo llamé Wiru al fruto que brot6 del corazén de Sara Chogllo?
a) Quilla
b) Huaco
c) Chogllo
d) Pachamama
e) Cusqui

3. (De qué trata el texto?
a) La descripcion del choclo.
b) Elsufrimiento de Wiru
c) El origen del choclo
d) La muerte de Chogllo
¢) La importancia del choclo

4. En el texto se afirma que:
a) El choclo es producto de la guerra.
b) El choclo aparece gracias al sacrificio guerrera de Sara.
¢) Es un alimento andino.
d) El choclo es producto del sacrificio de Wiru.
e) El choclo es producto del Dios Punchao.

5. Labuena cosecha del choclo en Yungay es producto de:
a) Los antecesores que nos dejaron como legado las buenas costumbres de la produccién y
la cosecha. .
b) Los abonos que hacen producir al choclo.
¢) ElDios Punchao.
d) Elsacrificic que se realiza para agradecer a la Pachamama.
e) Sara Chogllo que nos heredé su nombre.
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EL PEQUENO OSO DE ANTEOJOS Y EI, CAZADOR

Hace 25 afios, en los andes colombianos, existia una familia de oso de anteojos.
Ya pasado un afio que los cazadores perseguian a estos animales y no los encontraban,

entonces los cazadores decidieron buscar en los montes altos de los andes colombianos.

De pronto descubrieron que en lo mas alto de un arbol sonaban las ramas, cuando
los cazadores encontraron aquella familia que estaba conformado por el oso de anteojos
macho que pesaba 80kg, una osa de anteojos hembra que pesaba 60kg y dos bebes osos
que tenfan un dia de nacido. Los cazadores al fin contentos de que habian encontrado lo
que mas buscaban, alistaron los dardos paralizantes para lanzarle a la familia de oso de

anteojos.

Loé dardos estaban listo pero los cazadores notaron movimientos de la familia,
intentaron lanzarles los dardos pero no eran lo suficientemente acertados, los dardos se
acabaron y solo quedaba uno, esta era su oportunidad de atraparlos, de pronto uno de los
0sos bebes cay6 a una rama muy cerca a los cazadores; uno de ellos dijo: jEsta es nuestra
oportunidad de atraparlo solo tenemos un tiro! Entonces los cazadores le lanzaron el
dardo pero le pegaron a la rama mas no al osito bebe, entonces el dardo se regresé hacia
uno de ellos y le pego en la espalda y lo puso a dormir. El cazador acompafiante tuvo
mucho miedo de los osos de anteojos, pero en realidad éstos animales no eran una

amenaza para el ser humano pero el cazador pensaba que si.

Al dia siguiente el cazador despertd de su suefio; los osos, todos enfadados,
persiguieron al cazador pero al perseguirlo el pequefio osos callé en una trampa puesta
por los cazadores, al ver que el oso pequefio fue atrapado el otro cazador alcanzd a

cogerlo pero el osito bebe no permitia que lo agarren pero al fin lo agarro.

Ya pasaron 15 dias y el osito bebe no aparece pues supuestamente los cazadores querian a
un 0so de anteojos para un zooldgico de la ciudad de Cali — Colombia pero al parecer los
osos padres como eran grandes y fuertes fueron tras los cazadores pero lamentablemente
no los pudieron alcanzar. El osito pequefio estaba en el zooldgico, alli le daban todo el
cuidado que necesitaba pero el osito pequefio extrafiaba a sus padres y no queria comer y

no se movia.



Los osos padres encontraron una carretera con huellas de camioneta y estos como
eran muy listos decidieron perseguir estas huellas, entonces encontraron un lugar con
animales de todo tipo, entre estos estaba su pequefio hijo pero estaba escoltado por tres
hombres. El pequefio estaba como muerto pero al ver a sus padres se alegré mucho; los
guardias sospecharon y aumentaron la seguridad pero los padres no se rindieron asi que
fueron al encuentro con su hijo y resulta que los encerraron a una jaula. No tenian
movimientos bruscos asi que decidieron sacarlos a un Parque Nacional donde fueron

felices en las copas de unos arboles.

Y esta familia de osos de anteojos nunca se volvié a separar y los osos de
anteojos mdas pequefios consiguieron unas amigas y sus padres lo mismo y estos
conformaron una familia cada uno y tuvieron muchos ositos y estos siguieron de
generacion en generacion, pero los padres en este siglo ya estdn muertos pero todavia

viven los hijos que estan un poco viejos pero sobreviven a los engaiios de la naturaleza.

Solo hay un pequeiio problema que en el zooldgico ya no alcanza més osos pero estos
le permiten que los crien por lo menos dos meses y después los llevan a la selva donde
viven muy felices con sus ancestros. Por lo tanto esta familia vive muy feliz, estos nunca
se van a extinguir gracias a los cazadores que los llevaron a su hogar, a la selva de donde

ellos vienen, la cual los Andes Colombianos de Sur América.
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INDICACION: Querido estudiante, por favor lea detenidamente los textos y marque con un aspa

(x) la respuesta que crea conveniente.

1. ;Dénde viven los osos de anteojos?
a) En los arboles de la selva africana
b) En los montes altos de los andes
¢) En los cerros de Bolivia
d) En las cordilleras més lejanas
e) En sierra colombiana

2. ¢Con qué paralizaron a los 0sos?
a) con somniferos
b) con un golpe
¢) les ordenaron
d) con dardos
¢) maténdolos

3. ¢Los cazadores para qué capturaban a los osos de anteojos?;
a) Para matarlos y‘comerlos.
b) Para jugar con ellos.
¢) Para llevarlo en el zooldgico y cuidarlos.
d) Para adornar sus casas.
e) Para saber conocerlos.

4. Una de las afirmaciones es incorrecta:
a) Los cazadores eran perversos porque mataban a los animales.
b) Los osos de anteojos tenian miedo porque pensaban que los matarian.
c) Los osos parecen tener anteojos en sus rostros.
d) En el zooldgico reciben animales salvajes. '
¢) Los animales salvajes viven en la selva.

5. Se deduce del texto:
a) Todos los animales que viven en Colombia son salvajes.
b) En los zoologicos cuidan bien a los animales.
¢) En todos los zooldgicos votan a los osos de anteojos.
d) Los cazadores se divierten cazando animales domésticos.
e) Los animales quieren vivir en los zoolégicos.
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