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RESUMEN 

El objetivo de la investigación fue demostrar los efectos del ensayo como recurso 

didáctico en la producción de textos argumentativos en los estudiantes del 4° de 

educación secundaria de la Institución Educativa José Antonio Encinas Franco de Seccha 

– 2018. La investigación tiene un enfoque cuantitativo y diseño cuasiexperimental, la

muestra estuvo conformado por 31 estudiantes (Grupo experimental = 15 y Grupo de 

control = 16). En la variable producción de textos argumentativos se empleó la técnica de 

la observación y como instrumento la rúbrica para evaluar los niveles de logro en la 

elaboración de un texto argumentativo. Para la obtención de los resultados se aplicó la 

prueba t–student, las pruebas se realizaron utilizando un nivel de significancia de α = 

0.05. En la evaluación del pretest el grupo experimental obtuvo en promedio 5.87 puntos 

y el de control 6.38 puntos; en el postest el grupo experimental obtuvo en promedio 12.13 

puntos y el de control 7.56 puntos, calculando las mediciones de ambos grupos se 

demuestra que el grupo intervenido incrementó sus resultados con una ganancia 

significativa de 5.08 puntos [efecto = (O2 – O1) – (O´2 – O´1) = (12.13 – 5.87) – (7.56 – 

6.38) = 5.08]. Por tanto, existe evidencia estadística para afirmar que el ensayo como 

recurso didáctico mejora significativamente la producción de textos argumentativos.  

PALABRAS CLAVE: El ensayo, el ensayo como recurso didáctico, el ensayo 

periodístico, producción de textos, el texto argumentativo.  
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ABSTRACT 

The objective of the research was to demonstrate the effects of the essay as a didactic 

resource in the production of argumentative texts in students of the 4th year of secondary 

education of the José Antonio Encinas Franco de Seccha Educational Institution - 2018. 

The research has a quantitative approach and design quasi-experimental, the sample 

consisted of 31 students (experimental group = 15 and control group = 16). In the 

production of argumentative texts variable, the observation technique was used and the 

rubric was used as an instrument to evaluate the levels of achievement in the elaboration 

of an argumentative text. To obtain the results, the t-student test was applied, the tests 

were performed using a significance level of α = 0.05. In the pretest evaluation, the 

experimental group obtained an average of 5.87 points and the control group 6.38 points; 

In the post-test, the experimental group obtained an average of 12.13 points and the 

control group 7.56 points, calculating the measurements of both groups, it is shown that 

the intervened group increased its results with a significant gain of 5.08 points [effect = 

(O2 - O1) - (O´2 - O´1) = (12.13 - 5.87) - (7.56 - 6.38) = 5.08]. Therefore, there is 

statistical evidence to affirm that the essay as a didactic resource significantly improves 

the production of argumentative texts. 

KEYWORDS: The essay, the essay as a didactic resource, the journalistic essay, 

production of texts, the argumentative text. 
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INTRODUCCIÓN 
 

El presente informe contiene los resultados de investigación titulada, Ensayo como 

recurso didáctico en la producción de textos argumentativos en los estudiantes del 4° de 

educación secundaria de la Institución Educativa José Antonio Encinas Franco de Seccha 

– 2018. En el ámbito educativo, una de las competencias que deben desarrollar los 

estudiantes es la producción de diversos tipos de textos, esta actividad muchas veces se 

convierte en un problema y eso fue el motivo para realizar esta investigación.   

 

En la Educación Básica Regular, en particular en la Institución Educativa José Antonio 

Encinas Franco de Seccha – 2018, los estudiantes del 4° grado de educación secundaria 

presentan problemas en la producción de textos argumentativos, fue preocupante las 

calificaciones que obtuvieron en el pretest de nuestra investigación. En una calificación 

de 0 al 20, el 93.5% de estudiantes obtuvo el nivel de logro inicio (calificación del 0 a 10) 

y el 6.5% de estudiantes obtuvo el nivel proceso (calificación de 11 a 13), no se halló 

otros niveles de logro.  

 

La investigación tuvo como objetivo demostrar los efectos del ensayo como recurso 

didáctico en la producción de textos argumentativos, para ello se realizaron sesiones de 

aprendizaje en aula, considerando desde el primer momento el ensayo como recurso 

didáctico, con ejemplos enriquecidos acerca del ensayo argumentativo y el ensayo 

periodístico, buscando teorías y convirtiendo en algo práctico y accesible para los 

estudiantes. Estas estrategias permitieron que el estudiante haga propio el esquema del 

ensayo, sus características y sus propiedades; el conocimiento del ensayo fue clave para 
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mejorar la producción de textos argumentativos y los estudiantes tuvieron mucho interés 

con el tema. 

La investigación está agrupada en tres capítulos, seguido de los anexos, respetando la 

estructura del Reglamento de Grados y Títulos de la facultad de Ciencias Sociales, 

Educación y de la Comunicación de la UNASAM. 

El CAPÍTULO I aborda el problema y la metodología de la investigación; la descripción 

de la realidad, el planteamiento del problema y la formulación del problema general y los 

específicos. Asimismo, están los objetivos, la justificación, la finalidad, la importancia, 

las hipótesis, las variables de estudio y la operacionalización de las variables. Como 

también, la metodología de la investigación, el tipo de estudio, el diseño de investigación, 

la población y muestra, las técnicas e instrumentos de recolección de datos.  

El CAPÍTULO II aborda el marco teórico conceptual, los antecedentes de la investigación 

a nivel internacional y nacional, las bases teóricas y las definiciones conceptuales para 

ambas variables. Este capítulo sirve de base para la interpretación de los resultados de la 

investigación y está enfocado en fundamentar el ensayo y la producción de textos 

argumentativos.  

El CAPÍTULO III explica de forma detallada el trabajo de campo, comprende los 

resultados por variables. Se demuestra el grado de influencia del ensayo como recurso 

didáctico en la producción de textos argumentativos en los estudiantes del 4° de 
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educación secundaria, se evidencia a través de tablas y figuras llegando a los resultados 

comparativos, la interpretación, la discusión y lo más importante la prueba de hipótesis.  

 

Los resultados de la investigación se han estructurado en tres partes: de acuerdo con los 

objetivos de la investigación, comprobación de las hipótesis y la tercera responde al 

objetivo y problema general a través de la contrastación de la hipótesis planteada. Para la 

variable independiente se consideró evaluar a los estudiantes el grado de conocimiento 

del ensayo que consistió en la aplicación de un cuestionario validado por expertos y la 

confiabilidad del instrumento se comprobó a través del estadístico Alfa de Cronbach que 

dio un valor de 0.756 indicando la confiabilidad. Para el caso de la variable dependiente 

los puntajes de pretest y postest se categorizó de acuerdo con la calificación de MINEDU: 

inicio (00 – 10), proceso (11- 13), satisfactorio (14 – 17) y excelente (18 – 20); el análisis 

se efectuó con los softwar SPSS v.25 y Excel. La prueba de hipótesis se realizó mediante 

la prueba t-student con la prueba de normalidad de Shapiro Wilk por tener menos de 50 

datos.  

 

En la última parte se presenta la discusión de los resultados apoyadas en los antecedentes 

y las bases teóricas. Asimismo, se concluye que el ensayo como recurso didáctico mejora 

significativamente la producción de textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado 

de educación secundaria de la Institución Educativa José Antonio Encinas Franco de 

Seccha – 2018, obteniéndose una ganancia de 5,08 puntos como efecto de la aplicación 

del ensayo como recurso didáctico. Finalmente se presenta las recomendaciones, la 

bibliografía y los anexos recogidos durante la investigación.  
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA Y METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

1.1. El problema de investigación 

1.1.1. Descripción de la realidad 

La Institución Educativa “José Antonio Encinas Franco” de Seccha, se 

encuentra ubicada en el Centro Poblado de Seccha, distrito de Lucma, 

provincia Mariscal Luzuriaga; se creó mediante la Resolución Directoral 

Zonal Nº 113 en Pomabamba, a los 4 días del mes de julio de 1989, integrado 

a la Escuela Primaria de Menores Nº 84144 de la misma localidad. 

Posteriormente se desintegra de la E.P.M. formando el colegio Nacional 

Mixto “José Antonio Encinas Franco” de Seccha en honor al escritor y 

maestro puneño que hoy lleva su nombre mediante la Resolución Directoral 

Sub Regional Nº 1196, en Pomabamba a los 10 días del mes de diciembre del 

2002.  

 

En los últimos años, 2009 y 2010 se construyen ocho modernas aulas con 

proyectos de la municipalidad distrital de Lucma, siendo alcalde, el Lic. Senón 

Alejandro García Antonio. 

 

El 30% del personal docente que labora en la actualidad son nombrados y el 

70% son contratados y el incremento del alumnado es más numeroso que en 

los colegios del ámbito distrital. Actualmente la I.E. “José Antonio Encinas 

Franco” de Seccha cuenta con 139 alumnos divididos en cinco grados y diez 

secciones, con un laboratorio de ciencias, una biblioteca escolar, una sala de 
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cómputo bien equipada, un aula virtual de inglés, una oficina para la dirección, 

una sala para docentes, una sala para los coordinadores pedagógicos, una 

oficina para el coordinador administrativo y de recursos educativos con 

sistema de internet, con ambiente psicopedagógico a cargo de una psicóloga. 

Además, la institución está considerada con el régimen de Jornada Escolar 

Completa (JEC) por ello su horario de clases es desde las ocho de la mañana 

hasta las cuatro de la tarde desde el año 2015. 

  

1.1.2. Planteamiento del problema  

En el mundo entero, la producción de textos escritos se presenta como un 

problema en las instituciones educativas, por ser una actividad compleja y al 

estar relacionado con las capacidades cognitivas de los estudiantes. Estos 

problemas están relacionados con la adecuación del texto a la situación 

comunicativa, la organización de ideas de manera coherente, los mecanismos 

de cohesión, el desarrollo de ideas según la tipología textual y el uso de 

convenciones ortográficas. (Ministerio de Educación 2016) 

 

Las personas para poder comunicarse usan cuatro habilidades: leer, escribir, 

escuchar y hablar. Avilés (2012) refiere que la escritura es parte de nuestras 

actividades cotidianas y por ello nace la importancia de que las instituciones 

educativas proporcionen al estudiante todas las herramientas conceptuales y 

procedimentales en el manejo de la lengua con la finalidad de una 

comunicación asertiva. En la práctica, muchos de estos ideales siguen por 

resolverse y queda un horizonte por resolver.  
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En América Latina, el manejo de la didáctica y las estrategias para la 

producción de textos escritos y su aplicación está en vías de mejora, hay 

mucho por investigar esta problemática, según Martínez (2009) los sistemas 

educativos en América Latina se encuentran en un replanteo de dirección, 

administración y evaluación, ya que esta tendencia busca cambiar la 

educación tradicional con el enfoque por competencias. En el contexto de una 

educación moderna, las formas de la enseñanza y aprendizaje han cambiado, 

pero en cuanto a la producción de textos escritos la brecha todavía persiste.  

 

En el Perú, el problema de la producción de textos escritos tiene una situación 

grave, según los resultados de la Evaluación Censal Estudiantes del segundo 

grado de educación secundaria 2015, Perú: 

 

A nivel nacional, solo el 12,6 % de los estudiantes logró los aprendizajes 

esperados para el grado en Escritura. Por otro lado, la mayoría (66,9 %) 

de los estudiantes se ubicó en el nivel En proceso. Por último, cerca de la 

quinta parte de los estudiantes (20,5 %) se agrupó en el nivel En inicio. 

Estos resultados revelan que, a nivel nacional, aún existen grandes 

desafíos en relación con el desarrollo de la competencia escrita. 

(Ministerio de Educación 2016, p. 14) 

 

En este contexto, existen muchos factores que agravan la producción de textos 

escritos, por ejemplo, en las instituciones educativas rurales, hay menos 

oportunidades de contacto con la internet y los medios de comunicación, 

existe poca interacción con el acontecer nacional e internacional. En el ámbito 
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rural, los estudiantes son bilingües y por lo general, el español es la segunda 

lengua, esto podría agravar más la situación, porque el estudiante piensa en la 

lengua 1 para traducir a la lengua 2 y la producción de textos se vuele aún más 

compleja.  

 

En la Institución Educativa José Antonio Encinas Franco de Seccha, en el 

cuarto grado de educación secundaria, se ha observado que los estudiantes 

tienen problemas para producir textos argumentativos, uno de los motivos 

sería la complejidad texto argumentativo, el desconocimiento de estrategias 

para su elaboración, poco acercamiento a la estructura del texto, la 

planificación textual, la redacción y los campos temáticos, etc.; por ello, esta 

situación requiere una reflexión para su mejora. En un mundo globalizado y 

competitivo, es necesario que los estudiantes desarrollen las competencias y 

capacidades relacionadas a la producción de textos; para tal fin, se requiere 

crear recursos didácticos y orientaciones que sean sencillos y aplicables. 

Si el problema de la producción de textos argumentativos sigue 

manifestándose, los estudiantes saldrán con el perfil deficiente y no podrán 

insertarse en los ámbitos académicos más competitivos. Asimismo, no tendrán 

el desenvolvimiento óptimo en el área de comunicación, en las áreas afines y 

en la vida profesional. Para mejorar la producción de textos argumentativos, 

se propone el ensayo como recurso didáctico en la producción de textos 

argumentativos; creando en los estudiantes la familiarización con el ensayo y 

así producir textos argumentativos.  
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1.1.3. Formulación del problema 

Problema general 

¿Qué efectos tiene el ensayo como recurso didáctico en la producción de 

textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria 

de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha - 2018? 

 

Problemas específicos 

a. ¿De qué manera el ensayo como recurso didáctico influye en la 

planificación de textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado 

de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de 

Seccha - 2018? 

b. ¿De qué manera el ensayo como recurso didáctico influye en la 

coherencia textual de textos argumentativos en los estudiantes del 4° 

grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco 

de Seccha - 2018? 

c. ¿De qué manera el ensayo como recurso didáctico influye en la 

cohesión textual de textos argumentativos en los estudiantes del 4° 

grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco 

de Seccha - 2018? 
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1.2. Objetivos de la investigación 

1.2.1. Objetivo general 

Demostrar los efectos del ensayo como recurso didáctico en la producción de 

textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria 

de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. 

1.2.2. Objetivos específicos 

a. Determinar los efectos del ensayo como recurso didáctico en la

planificación de textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado de

educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha –

2018.

b. Determinar los efectos del ensayo como recurso didáctico en la coherencia

y cohesión textual de textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado

de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha

– 2018

1.3. Justificación de investigación 

Este estudio cuenta con una justificación teórica porque asume los aportes y 

fundamentos del Enfoque por Competencias que propone el Ministerio de Educación 

del Perú. Se resume, además, los aportes teóricos de los autores más destacados que 

hacen referencia a los variables de estudio.  
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Asimismo, tiene una justificación práctica en la medida que ayuda a solucionar este 

problema actual, utilizando el ensayo como recurso didáctico para mejorar la 

producción de textos argumentativos en los estudiantes de 4° grado de educación 

secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha. 

 

Igualmente presenta una justificación social en razón que incluye a los estudiantes y 

la comunidad educativa en esta problemática.  

 

El presente trabajo se enmarca en las normas legales vigentes tales como la Ley 

Universitaria 30220, el estatuto de la universidad con su respectiva reglamentación, 

en el Reglamento de Grados y Títulos de la Facultad de Ciencias Sociales, Educación 

y de la Comunicación de la Universidad Nacional Santiago Antúnez de Mayolo, entre 

otros documentos. 

 

Además, tiene una justificación investigativa, pues los resultados darán pie a que se 

continúen en los estudios del ensayo como recurso didáctico y la producción te textos 

argumentativos, los cuales no llegamos a abordar.  

 

El trabajo de investigación permitirá obtener el título de licenciado en educación. 

Además, la presente investigación servirá como fuente de información a los maestros 

y estudiantes con la finalidad de solucionar los problemas de índole educativo.  

 

Justificación pedagógica, durante la aplicación del ensayo como recurso didáctico 

en la producción de textos argumentativos, se tomó como base fundamental las 
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investigaciones realizadas por pedagogos, educadores, los artículos científicos y los 

enfoques propuestos por el Ministerio de Educación del Perú. Por ser una 

investigación enfocada a la educación, necesariamente tuvo lugar de aplicación en las 

aulas, este trabajo puede ser fuente de consulta por los educadores y estudiantes.  

 

1.4. Delimitaciones de la investigación  

Esta investigación tiene un alcance social, ya que para alcanzar los objetivos y 

responder a las hipótesis se trabajó con los estudiantes del 4° grado educación 

secundaria de la institución educativa José Antonio Encina Franco de Seccha, referida 

al área de comunicación. Asimismo, cuenta con un alcance geográfico o espacial que 

considera a los estudiantes de dicha institución educativa, ubicado en el distrito de 

Lucma, provincia Mariscal Luzuriaga, departamento de Áncash.  

 

En cuanto al alcance temporal, esta investigación se realizó en el año 2018, los temas 

que se abordaron durante la investigación fueron el ensayo como recurso didáctico y 

la producción te textos argumentativos. Durante la investigación se respetaron los 

derechos intelectuales empleando el estilo de citación de American Psychological 

Association, (APA 6ta edición). 

 

1.5. Hipótesis 

1.5.1. Hipótesis general  

El ensayo como recurso didáctico mejora significativamente la producción de 

textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria 

de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. 
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1.5.2. Hipótesis específicas  

a. En ensayo como recurso didáctico mejora significativamente la 

planificación de textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado de 

educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 

2018. 

 

b. En ensayo como recurso didáctico mejora significativamente la coherencia 

y cohesión textual de textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado 

de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha 

– 2018 

 

1.6. Variables 

1.6.1. Clasificación de las variables  

1.6.1.1.Variable independiente (X) 

El ensayo como recurso didáctico 

1.6.1.2. Variable dependiente (Y) 

Producción de textos argumentativos 

 

1.6.2. Operacionalización de las variables  



22 
 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 
DEFINICIÓN 

OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ÍNDICES ÍTEMS 

VARIABLE 
INDEPENDIENTE 
 
El ensayo como 
recurso didáctico 
 
 
 

El ensayo es una 
composición de 
extensión moderada, 
escrita en prosa y desde 
una perspectiva 
personal, explora una 
forma original, 
derivada del interés 
individual del autor, el 
asunto elegido, sin 
pretender conocerlo o 
explicarlo 
exhaustivamente. De 
hecho este tipo de 
escrito expresa, 
finalmente, una visión 
o una disposición que 
posee relevancia para 
el escritor.(Obaya y 
Vargas 2009, p. 19) 

 
El ensayo se aplicará 
como un recurso 
didáctico, porque 
ofrece un enfoque 
amplio en diversos 
temas, el desarrollo de 
una escritura más 
personal y creativo 
potenciando el 
pensamiento crítico y 
analítico que es un 
rasgo propio del 
ensayo. 

 
 
 
 
El ensayo 
argumentativo  
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
Tesis 
 
Desarrollo    
 
Conclusión   
 

 

 
 
Siempre: 4 
 
Muchas 
veces: 3 
 
Pocas veces: 
2  
 
Nunca: 1 
 

1. ¿Lees y escribes ensayos 
argumentativos? 

2. ¿Has interactuado con ensayos 
argumentativos en los grados 
anteriores? 

3. ¿El profesor te orienta para planificar 
lo que vas a escribir y guía tu proceso 
de escritura?   

4. ¿El profesor explica qué es un ensayo 
argumentativo? 

5. ¿El docente explica la estructura del 
ensayo: introducción, desarrollo y 
conclusión? 

6. ¿Al leer un texto reconoces la 
introducción y la tesis presentada por 
el autor? 

7. ¿Al leer un texto identificas los 
argumentos, contraargumentos 
planteados por el autor?  

8. ¿Al leer un texto identificas la 
conclusión planteadas por el autor? 

9. ¿Lees y analizas en aula el ensayo 
periodístico?  

10. ¿Lees ensayos periodísticos en revistas 
o periódicos? 

 

El ensayo 
periodístico 

VARIABLE 
DEPENDIENTE 

Producción de textos 
argumentativos  

 

La producción de 
textos es una actividad 
compleja y para su 
realización necesita el 
desarrollan de las 
estrategias cognitivas y 
metacognitivas. La 

 

La producción de 
textos argumentativos 
es una actividad 
compleja, ya que el 
estudiante debe estar 

   

 

Planificación 
textual 

 

•Ideas tentativas 

•Organización 

 

Inicio = (0-
10) 

Proceso = 
(11-13) 

 
1. El estudiante organiza sus ideas en un 

esquema para textualizarlos. 
2. Plantea el tema, tesis y argumentos. 
3. Elige la estructura del texto a 

desarrollar, cantidad de párrafos. 
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 construcción del texto 
tiene etapas o fases 
como la planificación, 
textualización y 
revisión. Es 
indispensable, además, 
asumir las relaciones 
lógicas, la cohesión, la 
coherencia y la 
intencionalidad del 
texto. Todo esto 
implica, la práctica 
constante, el uso de la 
didáctica y manejo de 
mucha información. 
(Álvarez y Ramírez 
Bravo 2006) 

capacitado para hacer 
una planificación 
textual, conocer los 
elementos del texto 
argumentativo, 
manejar los criterios de 
la coherencia y 
cohesión textual. Esta 
actividad se evaluará 
con una prueba escrita 
y una rúbrica analítica 
para tener evidencia de 
los niveles de logro en 
los estudiantes.  

 

 

 

 

 

 

 

Coherencia y 
cohesión textual 

   

 

   

 

 

 

•Objetivos que 
lograr 

•Vocabulario y 
estilo 

 

•Evidencia de la 
estructura del texto 

•Eje temático del 
contenido 

•Secuencia lógica 

•Redacción 

•Planteamiento de 
argumentos 

•Título del texto y 
la relación con el 
contenido. 

•Estructura 
sintáctica 

•Uso de conectores 

•Signos de 
puntuación. 

•Relaciones 
semánticas 

•Uso de anáforas y 
las catáforas. 

Satisfactorio 
= (14-17) 

Excelente = 
(18-20) 

 

4. La introducción presenta el tema y la 
tesis bien fundamentados. 

5. Formula tesis con una posición 
definida en favor o en contra. 

6. Los argumentos son pertinentes para 
la tesis que defiende. 

7. Los argumentos son claros y solidos 
8. Los argumentos son consistentes y no 

se contradicen. 
9. Sintetiza los puntos más importantes 

de los argumentos. 
10. Resume y ordena las ideas para 

convencer al receptor. 
11. Enmarca una reflexión para cambiar 

la actitud del receptor. 
12. Desarrolla el tema de manera 

coherente y cohesionado dejando en 
claro la tesis, los argumentos y la 
conclusión. 

13. Las oraciones están correctamente 
construidas. 

14. El texto muestra una secuencia lógica 
de ideas en los párrafos. 
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1.7. Metodología de la investigación 

1.7.1.  Tipo de estudio 

Esta investigación es de tipo causal explicativo, ya que se manipuló la variable 

independiente, según (Hernández et al. (2014): 

En un experimento, la variable independiente resulta de interés para el 

investigador, ya que hipotéticamente será una de las causas que producen 

el efecto supuesto. Para obtener evidencia de esta supuesta relación 

causal, el investigador manipula la variable independiente y observa si la 

dependiente varía o no. (p. 130) 

Asimismo, la investigación tiene un enfoque cuantitativo, con ello se busca 

validar la hipótesis planteada, según Hernández et al. (2014) “Utiliza la 

recolección de datos para probar hipótesis con base en la medición numérica y 

el análisis estadístico, con el fin establecer pautas de comportamiento y probar 

teorías” (p. 4) 

1.7.2.  El diseño de investigación 

El diseño de investigación que se utilizó en la presente investigación es de tipo 

Cuasi-experimental, con 2 grupos muestrales (experimental y control). Según 

Hernández et al. (2014) los diseños Cuasi-experimentales manipulan al menos 

una variable independiente para observar su efecto sobre la variable 

dependiente, en tanto difieren de los experimentos “puros” en el grado de 

seguridad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos.  
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Como afirma Hernández et al (2014):          

   

En los diseños Cuasi-experimentales, los sujetos no se asignan al azar a 

los grupos ni se emparejan, sino que dichos grupos ya están conformados 

antes del experimento: son grupos intactos (la razón por la que surgen y 

la manera como se integraron es independiente o aparte del experimento). 

(p. 151) 

 

En este diseño se aplica pruebas simultáneas a los grupos que componen el 

experimento, un grupo recibe el tratamiento (experimental) y otro no (es el 

grupo de control); por último, se les administra simultáneamente un post test. El 

diseño se diagrama como sigue: 

G. E.         O1 ____X____O2 

G.C.         O’1  ———— O’2 

Donde: 

G.E.= Grupo experimental, donde se aplicó el método de investigación 

G.C. = Grupo de control 

O: Observación / X: Variable 

O1 = Se realizó un pretest 

O’1 = Se realizó un pretest 

 

O2 = Se realizó un postest  

O’2 = Se realizó un postest 
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1.7.3. Población y muestra  

1.7.3.1. Población 

La población de estudio estuvo conformada por 31 estudiantes del 4° de 

educación secundaria de la I.E. José Antonio Encinas Franco de Seccha 

- Mariscal Luzuriaga. 

 

1.7.3.2. Muestra 

La muestra coincidió con la población de estudio y estuvo conformada 

por el total de estudiantes de la 4° de educación secundaria de la I.E. 

José Antonio Encinas Franco de Seccha, secciones “A” y “B”   

Grupo Experimental Grupo de Control  

Sección A Sección B 

Varones  Mujeres  Varones  Mujeres 

6 9 8 8 

 

Fuente: Nómina de matrícula del 2018 de la I. E José Antonio Encinas 

Franco de Seccha - 2018.  

 

1.7.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

Las técnicas e instrumentos que se emplearon para la obtención de los datos 

fueron los siguientes: 
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1.7.4.1. Técnicas  

La observación 

Según Espinoza y Toscano (2015) la observación científica se emplea 

en cualquier etapa de la actividad investigativa y siempre es orientada a 

un fin para lo cual el investigador elabora previamente un instrumento 

que le permite el registro de aquellos aspectos que son objeto de la 

observación (p. 45) 

 

La encuesta  

Es una técnica de adquisición de información de interés sociológico, 

mediante un cuestionario previamente elaborado, a través del cual se 

puede conocer la opinión o valoración del sujeto seleccionado en una 

muestra sobre un asunto dado. (Espinoza y Toscano, 2015, p. 60). Esta 

técnica se empleó en la variable independiente para constatar los niveles 

de conocimientos acerca del ensayo. 

 

Técnica de la replicación o test - retest 

“La prueba o test se aplica dos o más veces al mismo grupo de 

estudiantes y se correlacionan las series de puntuaciones obtenidas” 

(Mejía 2005, p. 31) En los grupos de control y experimental al inicio se 

aplicó una misma prueba (pretest) y al finalizar con la intervención de 

las sesiones de clase en el grupo experimental  se aplicó la misma prueba 

a ambos grupos para evidenciar los niveles de logro en la producción de 

textos argumentativos (postest). 
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1.7.4.2. Instrumentos  

El cuestionario  

El cuestionario es un instrumento para recoger datos, “consiste en un 

conjunto de preguntas respecto de una o más variables a medir” (Bourke, 

Kirby y Doran, 2016, citado en Hernández y Mendoza, 2018, p. 250) y 

por otro lado, Mejía (2005) afirma que:  

Los cuestionarios son de dos clases: estructurados, o de forma 

cerrada, y no estructurados, o de forma abierta. Los primeros 

contienen preguntas y respuestas alternativas. Las respuestas 

dadas a cada pregunta deberán agotar todas las posibles 

preguntas y excluirse mutuamente. En los cuestionarios no 

estructurados no hay respuestas sugeridas p. (57) 

En la investigación, para la variable independiente se aplicó un 

cuestionario estructurado o de forma cerrada. Así, se pudo medir los 

conocimientos que tenían los estudiantes a cerca del ensayo.  

 

Rúbrica Analítica  

La rúbrica analítica se utiliza para evaluar las partes del desempeño del 

estudiante, desglosando sus componentes para obtener una calificación 

total. Puede utilizarse para determinar es estado del desempeño, 

identificar fortalezas, debilidades, y para permitir que los estudiantes 

conozcan lo que requieren para mejorar (Gatica y Uribarren 2013, p. 62). 

En la investigación se utilizó como instrumento la rúbrica analítica para 

evaluar la producción del texto argumentativo (pretest y postest). La 
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calificación se consideró del 0 – 20 puntos, distribuido por cada 

indicador con puntuaciones diferentes. 

La prueba 

Las pruebas (tests) constituyen valiosos instrumentos de medición en el 

análisis educacional (…) Las pruebas de aprovechamiento se utilicen 

ampliamente en la investigación educacional así como en los sistemas 

escolares. Miden el dominio y la destreza en distintas áreas de 

conocimiento. (Mejía 2005, p. 62) 

Se elaboró una prueba escrita referida a la producción de textos 

argumentativos y tuvo el siguiente formato: papeles bond formato A4 (3 

hojas) con sus respectivas indicaciones, el cual se entregó a los 

estudiantes del grupo experimental y control. La temática del texto a 

producir estuvo delimitada con “La legalización del aborto en Perú”. 

1.7.5. Técnicas de análisis y prueba de hipótesis 

El procesamiento y análisis de datos se realizó a través de los siguientes 

procedimientos: 

 Ordenación de la información

 Procesamiento de los datos mediante el software Excel y SPSS v. 25

 Presentación y análisis de los resultados mediante tablas y gráficos.

 Presentación de la prueba de hipótesis según los objetivos de la

investigación.
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 
 

2.1. Antecedentes de la investigación 
 

A nivel internacional  

Montoya y Motato (2013) Secuencia didáctica para la producción de texto 

argumentativo (ensayo), en estudiantes de grado once de la institución educativa Inem 

Felipe Pérez de Pereira. Tesis de licenciatura. Colombia. Resumen:  

El propósito de esta investigación fue presentar los resultados de una secuencia 

didáctica en la cual se explicita la organización superestructural del texto 

argumentativo utilizada como estrategia de enseñanza y aprendizaje, para la 

producción de ensayos basados en argumentos, en un grupo de estudiantes de grado 

once de la Institución Educativa INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira. La 

secuencia didáctica, implementada en la Institución Educativa INEM Felipe Pérez de 

la ciudad de Pereira, se concluye que los estudiantes de grado once-nueve, apropiaron 

el conocimiento acerca de la superestructura del texto argumentativo y de esta manera 

adquirieron herramientas para una mejor comprensión textual y estrategias para la 

producción escrita.  

 

Gasca y Díaz (2016) Habilidades argumentativas en la producción del ensayo escolar. 

una experiencia educativa con estudiantes mexicanos de bachillerato. Artículo de 

investigación. Resumen:  

Este artículo presenta un estudio de diseño educativo donde se propone un modelo 

instruccional para fomentar las habilidades argumentativas en estudiantes de 
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bachillerato, a través de la elaboración de un ensayo escolar. El modelo integra las 

siguientes vertientes teóricas de la argumentación: la Retórica Clásica, la Nueva 

Retórica de Chaïm Perelman y Olbrechts-Tyteca; la Teoría Analítica de Stephen E. 

Toulmin y la Pragma-dialéctica de Frans van EemEren y Rob Grootendorst, debido a 

que en conjunto permiten integrar la estructura externa del ensayo, el punto de vista, 

los argumentos, contraargumentos y refutaciones. Como resultado de la validación 

del modelo educativo en el aula se corrobora su pertinencia para la mejora de la 

práctica argumentativa. Se concluye que la elaboración de un ensayo escolar implica 

para el estudiante un complejo proceso constructivo, reflexivo y dialógico, que 

plantea la necesidad de una instrucción guiada y un modelaje que integre las vertientes 

consideradas. 

 

Pérez (2015) Proceso de planificación de la escritura en estudiantes de 3er grado de 

la U.E.E.I. "Eduardo Assef Raidi" Tesis de maestría. Universidad de Carabobo. 

Venezuela. Resume: 

 La investigación tiene el propósito de valorar la importancia de los procesos de 

escritura en la elaboración de textos, enfocado, en el proceso de planificación, la cual 

consiste en la estructura mental y la organización de ideas que tiene el niño antes de 

producir un texto. Se presentó un estudio sobre dicho proceso en estudiantes de 

educación primaria, específicamente, en el 3er grado de Educación Primaria, que tiene 

como objetivo comprender el proceso de planificación de escritura seguido por los 

niños de 3er grado de la U.E.E.I. “Eduardo Assef Raidi”, ubicada en la población de 

El Naipe, Estado Carabobo. Las teorías en las cuales está basada la investigación son 

las planteadas por Flower y Hayes (1981), Cassany (2001), sobre los procesos de 
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escritura; y, Van Dijk (1995), basado en la estructura textual. Se trató de una 

investigación cualitativa, con método etnográfico en el que se utilizaron la 

observación participante, las entrevistas y notas de campo como técnicas e 

instrumentos para la recolección de información, con una unidad social de cinco (5) 

estudiantes del 3er grado en edades comprendidas entre ocho (8) y nueve (9) años de 

edad, quienes han sido escogidos de acuerdo a la teoría propuesta por Patton citado 

por Flick (2007, p. 83), quien hace mención al criterio de conveniencia, puesto que 

los informantes han sido seleccionados por ser los que más se destacan en el área de 

lenguaje, y en la producción de textos escritos; asimismo, se aplicará el análisis de 

contenido y triangulación para la interpretación de los mismos. Finalmente, la 

investigación demuestra que los procesos de escritura se cumplen al momento de 

estructurar y organizar un texto; sin embargo, los niños que forman parte de la unidad 

social desconocen los mencionados procesos. Aunque ellos los aplican al producir sus 

textos de forma secuencial, hay poca comprensión de lo que en realidad aplican. 

 

Nacional  

Moreano y Roca (2014) Estrategias cognitivas y metacognitivas de composición 

escrita que se promueven en un curso de redacción en una Universidad Privada de 

Lima. Tesis de maestría. PUCP. Resumen:  

El presente estudio de carácter descriptivo-transversal tuvo como propósito principal 

identificar las estrategias cognitivas y metacognitivas de composición escrita que se 

promueven en los materiales de un curso de redacción de una universidad privada de 

Lima. La unidad de análisis estuvo conformada por el cuadro de logros del curso, 

cuyos datos se consignaron en un cuadro de logros y actividades programados para 
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ese ciclo, las guías de clase, los materiales para los alumnos y las evaluaciones. El 

instrumento empleado fue una matriz de estrategias cognitivas y metacognitivas de la 

composición textual, elaborada en el marco de la teoría cognitiva y sociocultural de 

la composición, la cual sirvió para analizar los documentos mencionados. Esta 

herramienta permitió identificar el predominio de las estrategias cognitivas, 

principalmente las de planificación, enfocadas a la generación y organización de 

contenido. A su vez, se observó que en el nivel metacognitivo las actividades de clase 

orientaron la reflexión metacognitiva de manera predominantemente oral.  

 

Camacho (2017) Estrategias para redactar en la producción de textos argumentativos 

en estudiantes de quinto grado de secundaria. Tesis de maestría. UCV. Resume:  

Este estudio de investigación tuvo por objetivo determinar la incidencia de Estrategias 

para redactar en la producción de textos argumentativos en estudiantes de quinto 

grado de secundaria de la I.E. Nº 2022. Comas, 2016. El cual surgió de la necesidad 

de mejorar la producción de textos escritos enfocándonos en el género discusivo que 

es muy importante para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes de quinto 

grado de secundaria y que favorecerá en su proceso de formación. La población 

estuvo conformada por 180 estudiantes de quinto grado de secundaria de la I. E Nº 

2022 “Sinchi Roca” y la muestra fue de 44 estudiantes, distribuidas en dos grupos, 

uno de control de 23 estudiantes del quinto “A” de secundaria y otro experimental 

con 21 estudiantes del quinto “E” de la I.E. Nº 2022. Comas. El método de 

investigación fue el hipotético deductivo y se utilizó el diseño cuasi experimental que 

recogió información en dos fases al aplicar el pre y postestcon un instrumento de 

investigación. En la investigación hemos encontrado el siguiente hallazgo: Estrategias 
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para redactar incide en la producción de textos argumentativos en estudiantes del 

quinto grado de secundaria de la I.E. Nº 2022. Comas, 2016 al nivel de confianza del 

95%. 

 

Pino y Soto (2017) Las redes sociales como herramienta didáctica para la producción 

de textos argumentativos en estudiantes del cuarto grado de secundaria del centro 

experimental de aplicación de la Universidad Nacional de Educación Enrique 

Guzmán y Valle, 2015. Tesis de licenciatura. UNE. Resumen: 

La presente investigación tuvo como objetivo principal Determinar la influencia de 

las redes sociales en la producción de textos argumentativos en estudiantes de los 

planteles de aplicación de la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y 

Valle, 2015. La población de estudio estuvo conformada por 120 estudiantes del 

cuarto grado de secundaria secciones A, B, C, D, matriculados en el año 2015. La 

muestra fue de 56 estudiantes de las secciones C y D; cada una de ellas con 28 alumnos 

y con un promedio de 16 a 17 años de edad. Para fa prueba de normalidad, se ha 

utilizado la fórmula de Kuder y Richardson 20 por ser un instrumento de respuestas 

de tipo dicotómico, cuyo resultado fue de 0,85 para el prestest y de 0,90 para el post 

test. Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el trabajo de campo y analizados 

estadísticamente en función de los objetivos e hipótesis de estudio, a nivel descriptivo 

encontramos que los estudiantes del grupo experimental obtuvieron mejor promedio 

de notas respecto al grupo de control en producción de textos argumentativos, 

mediante la aplicación de la red social Facebook como se aprecia en la tabla 1 y figura 

1, respecto de la variable dependiente, que la diferencia de medianas fue de X2- X1= 

15,75- 13,65= 2,14 a favor del grupo experimental; es decir, que la media en el 
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postestsuperó en 2,14 puntuaciones a la media del prestest. Además la varianza en el 

prestest y el postestes significativa. Estos datos nos permiten concluir que la red social 

Facebook como recurso didáctico influye significativamente en la producción de 

textos argumentativos en estudiantes del cuarto grado de secundaria de los planteles 

de aplicación de la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, 

2015. 

 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. El ensayo como recurso didáctico (V. I.) 

El ensayo propiamente dicho nace con Michel de Montaigne, quien puso en 

práctica este género, esto con el pasar de los años fue diversificando en el ámbito 

académico, en la ciencia, la literatura, la educación, sociología, etc.  El ensayo 

según el Diccionario del uso del español Moliner (2008) en su segunda acepción 

define como una “Composición literaria constituida por meditaciones del autor 

sobre un tema más o menos profundo, pero sin sistematización filosófica”. 

Queda claro que esta definición se acerca más al género literario. 

 

Las definiciones acerca del ensayo son muchas como afirma García C. (2005): 

 

Como género literario el ensayo es tan dúctil que escapa a toda definición 

por lo que tiene ésta de excluyente. La razón de esta rebeldía es que no 

hay ensayismo sino ensayistas. (…) Allí donde existe voluntad de una 

nueva mirada, que aporte matices desconocidos y perspectivas abiertas 

que permitan la legitimidad de nuevos juicios, allí estará el soplo del 

ensayo. (p. 94) 
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Por su parte, García y Gonzáles (2012) afirman:  

 

El término ensayo proviene del latín tardío exagium, acto de pesar algo, 

cuyo significado original era probar, ligado además con ensaye, prueba o 

examen de la calidad y bondad de los metales, términos usados por los 

griegos y romanos. En el siglo XVI, el filósofo, escritor, humanista, 

moralista y político francés Michel de Montaigne (1533-1592) denomina 

Essais a sus 107 escritos publicados en tres volúmenes, en los que se 

ocupa de diversos tópicos. En ellos muestra gran parte de sus reflexiones 

y funda un género literario conocido actualmente como ensayo. En éste, 

predominan la diversidad y la libertad temática. (p. 11) 

 

Según el tipo de escritura que plantea Cassany (1996), el ensayo por su 

característica pertenecería a una escritura personal, creativa, expositiva, 

persuasiva porque el autor pone en énfasis estas libertades al momento de 

escribir, ya sea para explorar intereses personales, presentar informaciones, 

influir o modificar opiniones.   

 

Chávez (2011) define que el ensayo es considerado como una nota, apunte, 

meditación, estudio; con contenido subjetivo y personal, el ensayista plantea y 

fundamenta una tesis usando la argumentación. Por su parte Sánchez L. (2001) 

afirma: 

El ensayo es y pretende ser otra cosa como género discursivo. En verdad, 

es una clase de texto que sirve para exponer ideas de forma sistemática, 

crítica y polémica, y que exige el desarrollo de competencias previas. Ya 
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señalamos una: la importancia de desarrollar el pensamiento 

argumentativo. (p. 131) 

 

Para nuestra investigación aplicaremos el ensayo como recurso didáctico, en 

particular el ensayo de tipo argumentativo y periodístico.  

 

2.2.1.1. El ensayo argumentativo  

El ensayo argumentativo, es un tipo de texto en el que “todos los planos 

textuales (semántico, sintáctico y comunicativo) estarán concebidos para 

justificar lo posible mediante la razón y para alcanzar como finalidad 

última un tipo particular de persuasión del receptor” (Arenas 2005, p. 

44).  

En este sentido, el ensayista pone en cuestión sus ideas de él y de otras 

personas, discrepa en favor o en contra. Aunque no sea necesariamente 

demostrativa, el ensayo plante un tema en favor o en contra mediante 

una tesis, tiene argumentos sólidos y convincentes para dar una luz 

propia y concluye un tema con el propósito de cambiar actitudes, 

creencias, tabúes, etc. Se diría que su visión es crítico, interpretativo, 

probabilístico y por ello no está exenta de causar críticas en los 

receptores.  

 

El ensayista “compone experimentando, cuestionando constantemente 

el objeto que le sirve de tema, reflexionando libremente, mirándolo 

desde varias perspectivas” (Arenas 2005, p. 46). Pero esto no afirma que 
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el proceso creativo sea arbitrario, porque el propósito de argumentar está 

ahí. Además, el texto ensayístico no usa necesariamente un lenguaje 

especializado, prima lo cotidiano, lo inmediato; así lo exigen los 

receptores.   

 

2.2.1.2. Características del ensayo argumentativo  

Determinaremos las características del ensayo para delimitar sus 

propiedades. El ensayo se caracteriza por tener una estructura libre, 

sintética, breve, de variedad temática, un estilo elegante, un tono variado 

desde la perspectiva del autor y la amenidad en la exposición de las 

ideas. Chávez (2011) 

 

Por otro lado, el ensayo es principalmente de carácter personal y 

auténtico, se ocupa de todo, el autor afirma una idea para sustentarla con 

una postura propia, es reflexivo y explicativo. Además, el ensayo invita 

a pensar, crear dudas y posibilita una perspectiva de reconocer los 

errores y respetar la idea de otros. García y González ( 2012) 

 

2.2.1.3. Partes del ensayo argumentativo  

En cuanto a la estructura, el ensayo tiene tres partes fundamentales, la 

introducción, donde aparece la tesis o la postura del autor, el desarrollo 

que equivale a la presentación de los argumentos y la conclusión donde 

se evidencia las síntesis de las ideas.  López (2002) afirma: 



39 
 

El ensayo suele ser más extenso que el articulo y otros géneros 

periodísticos de opinión. Su estructura, en cierto modo, se repite 

con asiduidad, no se aleja demasiado del planteamiento general 

que se maneja para el editorial, el análisis o la tribuna libre. En 

este sentido, se subdivide en tres partes:  introducción, desarrollo 

y conclusión. (p. 301) 

El ensayo, por sus rasgos, aparentemente maneja una estructura simple, 

pero esto cambia a medida de la complejidad del asunto, de la capacidad 

del quien escribe y la relevancia que puede representar en un contexto. 

“Si bien para su generación no requiere de apoyarse en saberes probados 

y tampoco amerita sustento y rigor, demanda la capacidad, al menos 

incipiente, de argumentar, de exponer razones para sustentar lo dicho” 

(García y González 2012, p. 27)  

 

Por otro lado, es necesario precisa que el ensayo como un texto 

argumentativo, “plantea la postura crítica del escritor con respecto a un 

tema, la cual defiende (sustenta) por medio de razonamientos y 

evidencias” (Lopez et al. 2014, p. 28) 

 

2.2.1.3.1. Introducción  

En la parte introductoria el ensayo presenta “una visión 

sintética del asunto a tratar indicando los puntos preliminares, 

el tema, las condiciones del origen, la pregunta que se aborda 
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o una descripción que ubique lo que se trata. Es contar lo que 

se va a discutir.” (García y González, 2012, p.31) 

 

Según Lopez et al. (2014) “la introducción contiene el 

planteamiento general del tema y la tesis. El primero 

proporciona al lector el marco o la perspectiva desde donde se 

abordará el tema. Por tesis se entiende una proposición 

discutible que el escritor intenta probar” (p. 29), por ello la tesis 

necesita estar bien empleada para argumentar de manera clara 

con la finalidad de convencer al receptor.  

 

2.2.1.3.2. Desarrollo 

Durante el desarrollo el ensayista fundamenta con razones 

aceptables las ideas planteadas inicialmente y procura abordar 

el tema con mucha claridad presentando razones, “es discutir 

con la profundidad suficiencia apropiadas lo que se anunció. El 

contenido principal lo constituye la exposición personal y su 

argumentación, así como la posible confrontación con posturas 

de otros autores que se ocupas del mismo tema. (García y 

González 2012, p. 32) 

 

El ensayo debe tener necesariamente argumentos, esto es, 

sustentar con razones convincentes las tesis, para ello existen 

argumentos de autoridad, argumentos de orden experiencial, 
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argumentos racionales, argumentos emocionales, 

contraargumentos, etc., “cada párrafo empleado para sustentar 

la tesis debe concentrarse en una sola idea o argumento que la 

respalde” (Lopez et al. 2014, p. 30) 

 

2.2.1.3.3. Conclusión  

La tercera y última parte del ensayo tiene que ver con la 

conclusión, en este apartado el autor debe simplificar y resaltar 

las ideas desarrolladas a lo largo de los párrafos; “el cierre 

resume lo expuesto, otras expresan sólo el término de lo 

escrito; en cualquier caso, se debe marcar su relación con el 

resto del texto para que se pueda justificar. (García y González 

2012, p. 32) 

 

Según Lopez et al. (2014):   

La función de esta sección es sintetizar los argumentos 

presentados en el cuerpo del escrito, replantear la tesis a 

la luz de la evidencia presentada y derivar sus 

implicaciones. De este modo, la conclusión cierra el 

círculo iniciado con la formulación de la tesis, 

continuado por la argumentación y terminado con la 

síntesis de lo anterior y la nueva enunciación de la tesis. 

(p. 31 ) 
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La conclusión se caracteriza, además por conseguir que el 

lector tenga ideas más claras de las cosas que se ha enterado, 

porque pone en énfasis las ideas precisas para poder convencer 

en favor o en contra lo expresado.  

 

2.2.1.4. El ensayo periodístico  

En un entorno, donde existe la democracia digital e impresa, en los 

periódicos o diarios suelen publicarse muchos ensayos o columnas de 

opinión al alcance de todos. Según López (2002) “muchos autores lo 

consideran una modalidad del artículo periodístico, cuando tiene 

características propias para considerarlo un género autónomo” (p. 293) 

En ese sentido, podemos encontrar varias temáticas que aborda el ensayo 

periodístico, puede ser de tipo sociológico, científico, literario, 

periodístico, etc.  

 

2.2.1.4.1. Propiedades del ensayo periodístico  

Para precisar el ensayo periodístico nos apoyaremos en el 

cuadro de Bustamante y García (2005):  

RESUMEN DE LAS CONCEPCIONES DEL ENSAYO 
PERIODÍSTICO 

Elementos de 
caracterización / 
evaluación  

DEFINICIÓN 

1. Monólogo 
documentado. 

1.1. Discurso sobre 
un tema. 

1.2. Documentación 
previa. 

2. Trabajo que analizan un 
hecho relevante 
aportando juicios de 
valor e interpretación 
subjetiva. 

2.1.  Relevancia del 
tema. 

2.2.  Aportes 
personales, 
subjetividad 
(ver 6.1) 

3. Reflexión erudita y 
profunda. 

3.1.  Reflexión  
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4. Trabajo de divulgación
científica

4.1.  Finalidad: 
divulgación 
científica. 

5. Trabajo condensado
que refleja las
conclusiones elaboradas
por el autor.

5.1.  Concisión (ver 
9.1). 

CARACTERÍSTICAS 

6. Es subjetiva 6.1. Subjetividad 

7. Contiene un
componente estético.

7.1. Estética 

8. Puede tratar sobre un
tema intemporal.

8.1.  Tema 
intemporal 

9. Exposición breve 9.1. Concisión 
10. Debe ser más ameno

que riguroso.
10.1.Desequilibrio 

entre amenidad 
y rigurosidad en 
favor de la 
primera. 

11. Plantea una
intercomunicación
intelectual entre autor y
lector.

11.1.Intertextualidad. 

MEDIOS DE 

PUBLICACIÓN 

12. En revistas y sobre
todo, en la prensa
escrita / los diarios
(tanto en la sección de
opinión como en los
suplementos).

12.1.Propósito final: 
publicación en 
medios 
impresos de 
comunicación 
social. 

12.2.Destinatario: 
colectivo, 
“lector medio 
no 
especializado” 
(García, 1993). 

(p. 185). 

Con este cuadro se puede ver la marca particular que tiene el 

ensayo periodístico, el ensayo periodístico no es limitador, quien 

escribe puede abordar sobre muchos temas, en especial para 

polemizar ideas, opiniones, controversias y crear reflexión en la 

población. 

2.2.1.5.  Elaboración del ensayo periodístico 

Para la planificación y producción del ensayo periodístico, tenemos una 

propuesta interesante de García y González (2012) que consta de once 

pasos: determinar el asunto, el esquema de acopio, buscar y seleccionar 
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documentos, determinar el orden de lectura, lectura cuidadosa, ficha o 

notas, organizar las fichas, establecer ideas principales, escribir el primer 

borrador, uso de citas y las revisiones del borrador. 

 

2.2.1.5.1.Determinación del asunto 

Antes de escribir el ensayo es necesario determinar el tema al 

cual se quiere abordar, según García y González (2012):   

Es indispensable realizar una lectura amplia sobre la 

información disponible, lo cual facilita avizorar un 

posible asunto a trabajar. Lo primero que debe quedar 

claro es que si bien hay temáticas que han sido abordadas 

en numerosas ocasiones, esto no implica de ninguna 

manera que no haya nada más que decir. (p. 60) 

 

2.2.1.5.2. El esquema de acopio 

Según García y González (2012) el ensayista debe buscar 

información en muchos medios, a partir de ello realizar un 

esquema donde determine las ideas principales y las 

secundarias; quiere decir, un esquema de acopio que responda 

a los intereses del ensayista.  

 

2.2.1.5.3. Búsqueda y selección de documentos  

Según García y González (2012) “la determinación de la 

bibliografía a consultar se establece cuando sabemos quiénes son los 
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autores reconocidos en el área debido a su prestigio ”(p. 61), esta 

información se puede hallar en bibliotecas o internet.  

 

Estas acciones permitirán al ensayista adentrarse más al tema 

que quiere escribir; además, será la columna vertebral para 

defender su postura, así como en la argumentación. 

 

2.2.1.5.4. Determinación del orden de lectura 

Según García y González (2012) “la lógica de esta 

organización es ir de lo simple a lo complejo: primero a los 

documentos que provean de los conceptos, después de la 

relación entre los conceptos, las estructuras y finalmente los 

planteamientos más complejos” (p. 63). 

 

2.2.1.5.5. Lectura cuidadosa  

La lectura es un medio que acerca a las personas a realidades 

diferentes, gracias a ello existe la intertextualidad, la riqueza 

de conocimientos o de ideas y la negación de esta para el 

surgimiento de nuevas ideas. García y González (2012) 

afirman: 

La principal meta de innumerables lecturas es acceder al 

conocimiento para apropiarse de las ideas y, 

posteriormente, generar, precisar, fundamentar y 

documentar las propias. Requiere de estimular el 

pensamiento para seleccionar y valorar información para 



46 
 

inferir y configurar nuevos saberes. (…) Para lograr la 

elaboración de un buen ensayo, la lectura debe ser 

intensiva, selectiva, reflexiva, atenta, comprensiva y 

crítica. (p. 64-65)  

 

2.2.1.5.6. Elaboración de ficha o notas  

Según García y González (2012): 

 

El documento que se revisa toca muchos temas, pero no 

todos son sustantivos al ensayo que se desea formular. se 

es eficaz cuando se procura información, datos o pistas 

para conformar nuevas ideas. en tal caso se tiene la 

necesidad de tomar notas precisas y atesorar cada una de 

ellas. (p. 67) 

 

2.2.1.5.7. Organización las fichas  

La organización de las finchas ayuda la articulación en el 

desarrollo del ensayo y posibilite el fácil acceso a las 

informaciones (García y González, 2012)  

 

2.2.1.5.8. Establecimiento de ideas principales 

Para la buena elaboración del ensayo es necesario establecer 

ideas, argumentos, proyecciones hacia la escritura. García y 

González (2012) afirman: 
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Las numerosas fichas, notas y mapas que se poseen, 

contienen valiosa información sobre la temática, pero 

cada una de ellas refiere fundamentalmente una o varias 

ideas sobre la cuestión. En tal sentido, lo apropiado es 

determinar cuáles son las ideas relevantes y las 

subsidiarias y formular la idea central o conclusión del 

ensayo. (p. 72) 

 

2.2.1.5.9. El primer borrador del texto 

Durante la producción textual del ensayo, una vez organizado 

todo, se tendrá que redactar el primer borrador, así García y 

González (2012) afirman: 

 

Ya en posesión de numerosos y suficientes datos, 

registrados y organizados convenientemente en fichas (u 

otro recurso), y con un conveniente esquema 

argumentativo, es posible iniciar la redacción de un 

escrito profesional y documentado que explicite la 

postura de su autor. Se requiere ir articulando 

convenientemente un texto que se enriquezca y 

documente con las fichas existentes. (p. 74) 

 

2.2.1.5.10. El uso de citas 

Según García y González (2012) “una buena cita apoya el 

discurso. La cita es un medio que enriquece, en el momento 
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apropiado, la disertación que se presenta y en la cual destaca la 

postura del autor, no la de sus fuentes.” (p. 77)  

 

2.2.1.5.11. Las revisiones del borrador 

Después de finalizar el ensayo, viene a continuación algo muy 

importante, los pasos a seguir para una buena garantía del texto 

escrito, García y González (2012) 1. Adecuación, tiene que ver 

con intención del autor, el contexto y el público. 2. 

Coherencia, la lógica en la sustentación y la comprensión de 

todo el texto, 3. Cohesión, las relaciones sintácticas y las 

unidades discursivas. 4. Razonamiento, ideas y posturas 

convincentes. 5. Amenidad, conseguir la atención del lector. 

6. Estilo, el carácter personal y la originalidad.   

 

2.2.2. Producción de textos argumentativos (V. D.) 

La producción de textos es una actividad cotidiana del hombre, ya sea oral o 

escrita. Para nuestro fin nos centraremos en la producción de textos escritos, 

según Beaugrande (1984): 

 

La producción textual es una actividad humana compleja de creación en 

la que se integran algunos aspectos de la sociología del lenguaje, la 

psicología cognitiva y la lingüística del texto. En otras palabras, la 

producción de textos escritos se desarrolla en un contexto y se establece 

en unas determinadas condiciones generales de cognición y de 

comunicación (Citado en Álvarez y Ramírez, 2006, p. 37)  
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Un texto escrito que comunica ideas exige ciertos tópicos como la coherencia y 

la cohesión, porque “la producción de un texto escrito está supeditada a los 

objetivos, a la audiencia, a las diferencias textuales (géneros y elementos 

intertextuales), a la congruencia con las diferencias cognitivas y pragmáticas 

manifiestas en diversos contextos (sociopolítico, histórico y educativo)” 

(Álvarez y Ramírez, 2006, p. 55)  

Es de nuestro interés enfocarnos al texto argumentativo, otro tipo de textos 

escapan de esta investigación, más adelante se definirán los aspectos 

importantes del texto argumentativo.  

2.2.2.1. El texto argumentativo 

Las personas nos diferenciamos de los animales por tener capacidad de 

razonamiento, ello implica usar argumentos en contra o en favor en 

diferentes contextos, Según Bassol y Torrent (1997):  

La argumentación se hace necesaria cuando alguien no está de 

acuerdo con una opinión; con una prueba; con su interpretación; 

con su valor o su relación con el problema del que hablamos. 

Normalmente se trata de una operación discursiva orientada a 

influir sobre un público determinado. (Citado en Sánchez N. 

2015, p 53) 
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2.2.2.2. Elementos del texto argumentativo 

2.2.2.2.1. Tesis 

El texto argumentativo se caracteriza por tener en la parte 

introductoria el planteamiento de la tesis, según Muschietti 

et al. (2007) “la hipótesis: (o tesis) es la idea central que 

responde a la pregunta que plantea el problema y contiene la 

opinión personal. (p. 196) 

 

2.2.2.2.2. Argumentos 

Como parte del desarrollo, en esta sección se pueden encontrar 

varios tipos de argumentos, como son: argumentos de 

autoridad, argumentos de ilustración, argumentos de causa y 

consecuencia, argumentos por analogía, argumentos de sentido 

común, argumentos de experiencia personal, 

contraargumentos, etc., según Muschietti et al. (2007) los 

argumentos son: 

Las razones o los fundamentos que defienden y justifican 

la validez o la verdad de la tesis, diferenciándola de otras 

opiniones consideradas inválidas. Los argumentos se 

construyen mediante varias técnicas. Sin embargo, se 

intenta que entre la hipótesis y los argumentos haya una 

relación de tipo lógico. (p. 196) 

 

Según Serrano (2008) la argumentación se caracteriza por “la 

intencionalidad del emisor de persuadir al interlocutor, de incidir en 
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su opinión, de modo que todo el mensaje -el postulado que se quiere 

probar, las opiniones e ideas, los juicios y críticas- se formula con 

este propósito” (p. 157). 

 

2.2.2.2.3. Conclusión  

En la conclusión el autor pone de manifiesto los temas más 

trascendentales, un recuento de las ideas principales a modo 

despedida. Según Muschietti et al. (2007): 

 

Se cierra la argumentación con un resumen de los 

argumentos, con frases que señalan las consecuencias 

positivas que se derivan de adherir a la hipótesis o las 

consecuencias negativas que resultan de su rechazo, con 

apelaciones al receptor incitándolo a la participación o 

abriendo nuevas preguntas (p. 192) 

 

2.2.2.3. Procesos de la producción textual 

2.2.2.3.1. Planificación 

Antes de redactar un texto, se tiene que considerar la 

planificación como parte del proceso de la producción textual, 

frente a esto, Serrano (2008) afima:  

 

La planificación del texto significa pensar y reflexionar 

antes de escribir, es decir, decidir qué decir y cómo 

decirlo, según el propósito comunicativo. Comprende la 
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definición de objetivos y el establecimiento del plan que 

guiará la producción. Esta operación consta de tres 

subprocesos: la activación para la generación de ideas; el 

establecimiento de objetivos en función de la situación 

retórica y la organización de las proposiciones o 

enunciados que se desarrollarán. (p. 151) 

 

Según Álvarez y Ramírez (2006) “la planificación debe ser 

relevante al objetivo de escritura, a los recursos y materiales; a 

las acciones y a los eventos, a la resolución de problemas. La 

planificación incluye grados de motivación y de decisión” (p. 

33)  

 

Partiendo de lo expuesto por los autores, la planificación es 

sumamente necesario e importante en la producción textual. 

Según Bariola, Naters, y Romero (2007) “ antes de empezar la 

redacción, es necesario organizar el texto que se va a escribir; 

la forma (entendida aquí como la estructura en que se apoya un 

escrito) es fundamental, pues asegura que el texto tenga 

dirección y propósito. (p. 65) 

 

2.2.2.3.2. Redacción 

La redacción textual es una actividad compleja, porque 

intervienen muchos factores, como el uso del lenguaje, el 

dominio del tema y la contextualización. La escritura es un 
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proceso cognitivo de composición y de actos que se da en todo 

momento: la planificación, la traducción de ideas y la revisión 

persiguiendo un objetivo. Ya que esto busca un texto con 

sentido global, coherente y cohesionado (Díaz, 2018) 

 

Durante la producción textual, el autor sigue una secuencia 

premeditada, se basa en la planificación, desarrolla el tema y 

toma en cuenta la coherencia y la cohesión. Díaz  (2018) 

además, el proceso de la escritura implica el buen manejo del 

vocabulario; la construcción de oraciones en concordancia con 

el sujeto y el predicado, el número y el género; el análisis y 

corrección de la ortografía.  

 

2.2.2.3.3. Revisión  

En la producción de texto escritos es de suma importancia el 

tema de la revisión, ello permite que el texto tenga más 

precisión temática, orden de ideas, cohesión y coherencia, etc. 

“En esta etapa, el autor reconoce tres planos: i) el control 

estructural o esquema de la tarea; ii) los procesos 

fundamentales de interpretación, reflexión y producción; y iii) 

los recursos o memoria de trabajo” (Álvarez y Ramírez 2006 

p. 34),  
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Además, la revisión ayudará a detectar errores cometidos 

durante la escritura y precisar los objetivos. Como afirma 

Serrano (2008) la revisión ayuda a:    

 

Aprender a cohesionar el texto. Revisar la cohesión para 

encontrar maneras de resolver las repeticiones, 

utilizando pronombres o recursos léxicos y los 

conectores adecuados para explicitar las relaciones entre 

los enunciados y frases. Revisar si se ha conseguido el 

objetivo del texto. (p. 159)   

 

2.3. Definición de conceptual  

 

El ensayo  

El ensayo es un texto que plantea una hipótesis implícita o explícita, desarrolla 

argumentos en función a una temática y plantea una conclusión afirmando o 

refutando la hipótesis.  (Meneses 2013) 

 

El ensayo representa un método o estrategia didáctica de aprendizaje que lo 

caracteriza porque el estudiante puede ser capaz de convertir lo complicado en 

algo sencillo, donde puede simbólicamente expresar emociones, reconstruir la 

cultura y, además, utilizar la imaginación para su elaboración. (Quinquer 2004, 

citado en Sanhueza, Sanhueza, y Contreras 2014, p.72) 
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El ensayo argumentativo  

Por ensayo argumentativo, se hace referencia a un texto que presenta una postura 

acerca de un tema discutible, ofrece argumentos que sustentan esta postura para 

cerrar con un (re)planteamiento posicionado del tema con referencia a los 

argumentos.(Moore y Andrade 2016,  p. 27) 

 

El ensayo argumentativo puede definirse como un tipo de texto estructurado y 

unificado alrededor de una tesis que se sustenta de diversas formas como razones 

o ilustraciones (Torres 2004, p. 98-99) 

 

El ensayo periodístico 

El ensayo periodístico es un texto de opinión, se caracteriza por ser relativamente 

breve y mayormente aparece en la prensa escrita. Cuenta introducción, desarrollo 

y conclusión. (López, 2002) 

 

Recurso didáctico 

Los recurso didáctiso son aquellos intrumentos o medios que ayudan a los 

docentes en la tarea de enseñar y facilitan a los estudiantes el logro de los 

aprendizajes y competencias.  (Corrales y Sierra 2002) 

 

Recurso didáctico es todo material que a partir de sus ventajas para el contexto en 

el que será utilizado, se convierte en instrumento para la composición en función 

de la necesidad del docente.(Spiegel 2006, p. 42) 
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El texto 

Un texto es una comunicación completa. Es lo que producimos en lo escrito cada 

vez que transmitimos una información a un lector. El texto, por tanto, tiene que 

tener una unidad interna. No puede estar formado de cosas sueltas a modo de 

collage, sino que debe tener un hilo conductor que le dé forma a todo. (Fuentes 

2011, p. 21)  

 

El texto según Chueca (2003) “es una unidad semántica (además de formal), no 

hay un límite en cuanto a su extensión, ya que puede variar desde un mero 

sintagma nominal, verbal, adverbial o preposicional a todo un libro” (p. 5)  

 

Producción de textos 

El enfoque procedimental de la producción de textos escritos reivindica la función 

que cumplen algunos aspectos biológicos, psicológicos y sociales. De igual 

manera, hace hincapié en las capacidades cognitivas y en la constitución 

fisiológica del sujeto. (Álvarez y Ramírez, 2006, p. 39)  

 

Coherencia  

La coherencia es una propiedad del texto, de naturaleza pragmática, por la que 

aquél se concibe como una unidad de sentido global. Es decir, los conceptos y las 

relaciones de significado que se dan en su interior no contradicen el conocimiento 

del mundo que tienen los interlocutores sino más bien la fortalecen y se nutren de 

ella para delimitar su significado. (Huerta 2010, p. 79) 
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Cohesión 

La cohesión es una propiedad del texto, inherente a la coherencia y reflejada en 

las pistas que el autor da para comprender el mensaje; estas pistas están dadas por 

la abundancia o carencia deliberada en el empleo de los conectores, sin embargo, 

puede presentarse o no de acuerdo a la naturaleza del destinatario al que va 

dirigido el mensaje, de este modo, un lector poco avezado requerirá una mayor 

cantidad de conectores textuales para comprender la totalidad del mensaje, 

mientras uno más experimentado inferirá si los datos se concatenan mediante 

conexiones de tipo referencial, temporal, espacial, causal o aditiva. (Huerta 2010, 

p. 79)  
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CAPÍTULO III 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1.  Descripción del trabajo de campo 

El trabajo de campo, como parte de la aplicación del proyecto, se realizó en la 

Institución Educativa José Antonio Encinas Franco de Seccha – Distrito de Lucma – 

Provincia Mariscal Luzuriaga. Se desarrolló con los estudiantes del 4° grado de 

educación secundaria en el área de comunicación. El grupo experimental estuvo 

conformado por la sección “A” constituido por 15 estudiantes y el grupo de control 

por la sección “B” constituido por 16 estudiantes.   

 

La aplicación del proyecto se hizo durante 10 sesiones de clase, cada sesión 

equivalente a 2 horas pedagógicas en el mes de diciembre del año 2018. Todo este 

trabajo se realizó en coordinación con el director de la Institución Educativa José 

Antonio Encinas Franco de Seccha.  

 

El primer día de clases se realizó una encuesta a través de un cuestionario para la 

variable independiente y luego se aplicó una prueba (pretest), relacionado a la variable 

dependiente (producción de textos argumentativos), al grupo experimental y al grupo 

de control. 

 

Las sesiones de clase estuvieron basadas en la enseñanza del ensayo como recurso 

didáctico. En un ambiente favorable para el aprendizaje, los estudiantes interactuaron 

entre compañeros y el docente, logrando un progreso significativo en los objetivos 

propuestos.  
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Culminado las sesiones de clase, los estudiantes del grupo experimental y grupo de 

control “A” y “B” desarrollaron el post test, según nuestro diseño de investigación 

al grupo de control no se le dio ningún tipo de clase (efecto).  

 

3.2. Presentación y análisis de resultados  

El resultado para la presente investigación se ha estructurado en tres partes:  

 

La primera parte comienza describiendo los niveles de conocimientos que tenían los 

estudiantes acerca del ensayo (Variable Independiente). 

 

La segunda parte responde al objetivo y problema general a través de la contrastación 

de la hipótesis general planteada. 

 

La tercera parte se refiere al desarrollo y comprobación de las hipótesis específicas 

como respuesta a los objetivos y problemas específicos planteados respectivamente.  

 

Previamente a las contrastaciones se ha realizado las comprobaciones referentes a la 

normalidad y homocedasticidad de la variable producción de textos argumentativos 

a través de los puntajes obtenidos en las evaluaciones del pretest y postest para ambos 

grupos de estudio (experimental y de control). Las pruebas estadísticas se realizaron 

con un nivel de significación del 0.05 o 5%. 
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3.2.1. Resultados por instrumentos 

Para el estudio de la variable independiente (el ensayo como recurso didáctico) 

se aplicó en los estudiantes una encuesta referida a los niveles de conocimiento 

acerca del ensayo a través de un cuestionario validado por expertos. La 

confiabilidad se comprobó con el estadístico Alfa de Cronbach, el resultado dio 

un valor de 0.756, indicando este una confiabilidad buena para su aplicación. 

El resumen de cada pregunta se muestra en la tabla 1; asimismo, se categorizó 

los puntajes totales para mostrar el nivel de conocimientos previos sobre el 

ensayo mediante la siguiente clasificación: 

 

Variable Independiente: 

Nivel bajo :  de 10 a 19 puntos 

Nivel medio:  de 20 a 29 puntos 

Nivel alto  :  de 30 a 40 puntos 

 

Para el caso de la variable dependiente tanto para los puntajes del pretest y 

postest, la categorización se realizó de acuerdo con los estándares del 

Ministerio de Educación del Perú, bajo la siguiente clasificación: 

 

Variable Dependiente: 

Inicio :  de 00 a 10 puntos 

Proceso :  de 11 a 13 puntos  

Satisfactorio: de 14 a 17 puntos 

Excelente  :  de 18 a 20 puntos 
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VARIABLE INDEPENDIENTE: El ensayo como recurso didáctico: 

 Se realizó el análisis de los conocimientos previos obtenidos sobre el ensayo 

en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio 

Encinas Franco de Seccha, mediante el detalle de las preguntas del cuestionario 

en la tabla 1, en la tabla 2 y en la figura 1 se presentó el nivel de conocimientos 

previos obtenidos de forma categorizada. 

 

 Tabla 1 

Respuestas a preguntas referente al conocimiento sobre ensayo como recurso 

didáctico en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. 

José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. 

Fuente: Datos de la encuesta aplicada y procesados con SPSS v.25   

Coocimientos previos del ensayo Nunca
Pocas 
veces

Muchas 
veces Siempre

Frec 16 15 0 0
% 51.6% 48.4% 0.0% 0.0%

Frec 17 12 2 0
% 54.8% 38.7% 6.5% 0.0%

Frec 11 16 4 0
% 35.5% 51.6% 12.9% 0.0%

Frec 22 9 0 0
% 71.0% 29.0% 0.0% 0.0%

Frec 20 9 2 0
% 64.5% 29.0% 6.5% 0.0%

Frec 16 11 2 2
% 51.6% 35.5% 6.5% 6.5%

Frec 16 12 2 1
% 51.6% 38.7% 6.5% 3.2%

Frec 16 13 2 0
% 51.6% 41.9% 6.5% 0.0%

Frec 20 10 1 0
% 64.5% 32.3% 3.2% 0.0%

Frec 24 7 0 0
% 77.4% 22.6% 0.0% 0.0%

7. ¿Al leer un texto identificas los argumentos, 
contraargumentos planteados por el autor?
8. ¿Al leer un texto identificas la conclusión 
planteadas por el autor?

9. ¿Lees y analizas en aula el ensayo periodístico?

10. ¿Lees ensayos periodísticos en revistas o 
periódicos?

1. ¿Lees y escribes ensayos argumentativos?

2. ¿Has interactuado con ensayos argumentativos en 
los grados anteriores?
3. ¿El profesor te orienta para planificar lo que vas a 
escribir y guía tu proceso de escritura?
4. ¿El profesor explica qué es un ensayo 
argumentativo?
5. ¿El docente explica la estructura del ensayo: 
introducción, desarrollo y conclusión?
6. ¿Al leer un texto reconoces la introducción y la 
tesis presentando por el autor?
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Interpretación: 

Se puede apreciar en la tabla 1 que mayoritariamente en todas las preguntas 

predomina la opción nunca, seguida de la opción de respuesta pocas veces 

respecto a las acciones descritas. Esto demuestra el bajo nivel de conocimientos 

sobre el ensayo como recurso didáctico para la producción de textos 

argumentativos.  

 

  Tabla 2  

Nivel de conocimientos por sección sobre el ensayo como recurso didáctico en 

los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio 

Encinas Franco de Seccha – 2018. 

Nivel de 
Conocimientos 

previos del ensayo 

Sección A  
(G. Experimental)   

Sección B  
(G. De 

Control) 
  Total  

Frec. %   Frec. %   Frec. % 
Bajo 12 80.0%   14 87.5%   26 83.9% 

Medio 3 20.0%   2 12.5%   5 16.1% 

Total 15 100.0%   16 100.0%   31 100.0% 
  Fuente: Datos de la encuesta aplicada y procesados con SPSS v.25   
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 Figura 1  

Nivel de conocimientos previos sobre el ensayo como recurso didáctico por 

sección, en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José 

Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. 

 

 Interpretación: 

 Se aprecia en la tabla 2 y figura 1, que ambas secciones A y B de los estudiantes 

del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de 

Seccha – 2018, presentaron un nivel bajo de conocimientos previos referente al 

ensayo (20% y 12.5% respectivamente), dando un promedio general del 16.1% 

(5) para todo el 4to. Grado 

 

 

 

 

      Sección A
(G. Experimental)

Sección B
 (G. De Control)

Total
Grado

80.0%
87.5% 83.9%

20.0%
12.5% 16.1%

Nivel de conocimientos previos del ensayo 

Bajo
Medio
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B.  VARIABLE DEPENDIENTE: Producción de textos argumentativos. 

B.1. Análisis de los resultados del pretest  

  

Tabla 3 

Resultados del pretest en la producción de textos argumentativos, en los 

estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas 

Franco de Seccha – 2018. 

Resultado  
del Pretest 

G. 
Experimental   G. De Control   Total  

Frec. %   Frec. %   Frec. % 

Inicio 14 93.3%   15 93.8%   29 93.5% 

Proceso 1 6.7%   1 6.3%   2 6.5% 

Total 15 100.0%   16 100.0%   31 100.0% 
Fuente: Datos de la evaluación y procesados con SPSS v.25   

 

 

Figura 2 

G. Experimental G. De Control Total

93.3% 93.8% 93.5%

6.7% 6.3% 6.5%

Resultado del Pretest
Inicio
Proceso
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Resultados del pretest en la producción de textos argumentativos, en los 

estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio 

Encinas Franco de Seccha – 2018. 

 

Interpretación:  

En la tabla que antecede podemos apreciar que existe solamente un estudiante 

en cada grupo (experimental y de control) que fue evaluado en el nivel proceso 

(6.7% y 6.3% respectivamente), el resto de estudiantes del 4° grado de 

educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 

2018, presentaron un nivel de inicio solamente (93.5%). 

 

B.2. Análisis de los resultados del postest 

 

Tabla 4  

Resultados del postest en la producción de textos argumentativos, en los 

estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas 

Franco de Seccha – 2018. 

Resultado  
del Post test 

G. 
Experimental   G. De Control   Total  

Frec. %   Frec. %   Frec. % 

Inicio 3 20.0%   14 87.5%   17 54.8% 

Proceso 8 53.3%   2 12.5%   10 32.3% 

Satisfactorio 4 26.7%   0 0.0%   4 12.9% 

Total 15 100.0%   16 100.0%   31 100.0% 
Fuente: Datos de la evaluación y procesados con SPSS v.25   
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Figura 3 

Resultados del postest en la producción de textos argumentativos de los 

estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio 

Encinas Franco de Seccha – 2018. 

 

Interpretación:  

En la tabla 4 se puede apreciar que en la evaluación del postest, el grupo de 

control presentó un 87.5% (14) de estudiantes con un nivel de inicio en la 

producción de textos argumentativos en comparación con el grupo 

experimental que solo calificaron un 20% en este nivel. Dentro del grupo 

experimental el 53.3.% (8) de los estudiantes presentaron un nivel en proceso, 

en comparación con un 12.5% (2) en el grupo de control; asimismo, con un 

nivel satisfactorio se presentaron 4 casos (26.7%) en el grupo experimental 

frente a ninguno en el grupo de control; mostrándose así una mejora en cuanto 

a producción de textos argumentativos en el grupo experimental. 

G. Experimental G. De Control

20.0%

87.5%

53.3%

12.5%

26.7%

0.0%

Postest en la producción de textos 
argumentativos

Inicio
Proceso
Satisfactorio
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3.2.1. Prueba de hipótesis 

Los requisitos para la aplicación de la correcta prueba estadística consisten 

en primer lugar probar la normalidad de los datos (puntajes del pretest y 

postest) evaluados en los 2 grupos, experimental y de control, para decidir 

el uso de pruebas paramétricas o no paramétrica. Los resultados de las 

pruebas fueron que todos los puntajes obtenidos postest y por grupos, 

presentaban una distribución normal, por lo cual se procedió a aplicar la 

prueba t-student en sus dos modalidades: para muestras relacionadas 

(dentro de cada grupo) y para muestras independientes (entre grupos). Las 

pruebas se realizaron utilizando un nivel de significancia de ∝= 𝟎𝟎.𝟎𝟎𝟎𝟎. 

Se calculó según el diseño experimental, con la siguiente fórmula: 

Diseño experimental:    

   GE:  R    O1    − X −      O2         

   GC:  R    O1 
′                      O2

′      

Efecto del tratamiento: 

  Efecto =  (O2 − O1) − (O2  
′ −  O1

′ )      

  

Prueba de normalidad para la variable producción de textos  

Tabla 5 

Prueba de normalidad del pretest y postest en los grupos experimental y 

de control, en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. 

E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018.   
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Pruebas de normalidad 
 

Grupo 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Test 
Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Pretest Experimental ,208 15 ,079 ,906 15 ,120 

De Control ,212 16 ,053 ,891 16 ,058 

Postest Experimental ,123 15 ,200* ,983 15 ,985 

De Control ,216 16 ,045 ,909 16 ,113 

Diferencia (Pos-Pre) Experimental ,186 15 ,171 ,947 15 ,485 

De Control ,232 16 ,047 ,879 16 ,052 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

 

 
Análisis: 

Se aprecia en la columna resaltada de la tabla 5 (prueba de Shapiro Wilk por 

tener menos de 50 datos), que todas las probabilidades (p-valor) son mayores 

a 0,05 (nivel de significancia), lo que prueba estadísticamente que los datos 

en cada evaluación y en cada grupo son estadísticamente normales o 

provienen de una población normal y por lo tanto se pueden usar las pruebas 

paramétricas como la t-student para las respectivas contrastaciones de 

hipótesis. 
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A. HIPÓTESIS GENERAL  

 

Planteamiento de la hipótesis:  

El ensayo como recurso didáctico mejora significativamente la producción de 

textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado de secundaria de la I. E. 

José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. 

 

Tabla 6  

Prueba t-student para el grupo experimental y de control en el pretest y postest, 

en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio 

Encinas Franco de Seccha – 2018.   

Prueba de muestras independientes 

Test Grupos 
Prueba de Levene de 
igual. de varianzas 

      prueba t para la igualdad de 
medias       

F Sig. T gl Sig. 
(bilateral) 

Diferencia 
de medias 

Pretest (Exper. – Control) 0.681 0.416 -0.735 29 0,468 -0.508 

Postest (Exper. – Control) 0.732 0.399 6.159 29 0,000 4.571 

 

Análisis: 

Se puede observar en la primera fila de la tabla 6, que la prueba t-student para el 

Pretest entre el grupo experimental y de control dio una probabilidad o p-valor= 

0.468, siendo este valor mayor al nivel de significación (0.05). Se concluye que 

en la evaluación del pretest en ambos grupos (experimental y de control), no existe 

diferencia significativa en los puntajes. 
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En la segunda línea referente a la evaluación del postest entre el grupo 

experimenta y de control, apreciamos que el p-valor =0,000, siendo este menor al 

nivel de significación de la prueba (0,05). Concluimos que hay una diferencia 

significativa (mejora) entre el grupo experimental y de control. 

 

Tabla 7 

Estadísticas del pretest y postest en los grupos experimental y de control, en los 

estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas 

Franco de Seccha – 2018.   

Estadísticas de muestras emparejadas 

Grupo Test Media N 
Desv. 

Desviación 
Desv. Error 
promedio 

Experimental Pretest 5.87 15 2.134 0.551 
Postest 12.13 15 2.326 0.601 

De Control Pretest 6.38 16 1.708 0.427 
Postest 7.56 16 1.788 0.447 

Fuente: Datos de la evaluación y procesados con SPSS v.25   

 

Efecto del tratamiento 

Efecto =  (O2 − O1) − (O2  
′ −  O1

′ ) = (12.13 – 5.87) – (7.56 – 6.38) = 5.08 
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Figura 4 

Comparación del pretest y postest en los grupos control y experimental, en 

los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio 

Encinas Franco de Seccha – 2018.   

 

Análisis: 

Según la tabla 7 y observando la figura 4 se aprecia que en la evaluación del 

pretest sobre la producción de textos argumentativos, el grupo experimenta y 

de control obtuvieron en promedio 5.87 y 6.38 puntos respectivamente, en 

comparación con la evaluación de postest donde el grupo experimental obtuvo 

en promedio 12.13 puntos y el de control solamente 7.56 puntos; notándose 

gráficamente la diferencia de puntaje por efecto de las sesiones de clases en 

aula. 
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Como resultado de la evaluación y calculando las mediciones del pretest y 

postest se determinó que el efecto de las sesiones de clase del ensayo como 

recurso didáctico obtuvo una ganancia significativa de 5.08 puntos en el 

rendimiento de la producción de textos argumentativos.  

 

A. HIPÓTESIS ESPECÍFICA 1  

 

Hipótesis alternativa:  

En la producción de textos, el ensayo como recurso didáctico mejora 

significativamente la planificación de textos argumentativos en los estudiantes 

del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco 

de Seccha – 2018 

 

Tabla 8 

Prueba t-student entre grupos en el pretest y postest de la evaluación de la 

planificación textos argumentativos, en los estudiantes del 4° grado de 

educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 

2018.   

Prueba de muestras independientes 

    Prueba de Levene de 
igualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias 

Test Grupos 
F Sig. t gl Sig. 

(bilateral) 
Diferencia de 

medias 

Pretest  (Exper.- Control) 2.470 0.127 -0.909 29 0.371 -0.458 

Postest (Exper.- Control) 1.785 0.192 5.792 29 0.000 2.858 

 Fuente: Datos de la evaluación y procesados con SPSS v.25   
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 Análisis: 

En la tabla 8 se puede apreciar que la prueba entre el grupo experimental y 

control para el pretest resultó ser no significativa (p-valor= 0,371), lo que 

demuestra que los dos grupos al iniciar el experimento no presentaban 

diferencias significativas en cuanto a la planificación de textos argumentativos. 

 

En la segunda prueba para el postest entre el grupo experimental y de control, 

se observa que el p-valor=0,000; siendo esta probabilidad menor que 0,05 

(nivel de significancia), concluimos que hay una diferencia significativa en la 

evaluación del postest entre el grupo experimental y de control, en cuanto a la 

planificación textos argumentativos. 

 

Tabla 9 

Estadísticas de la evaluación de la planificación textos argumentativos en el 

pretest y postest por grupos, en los estudiantes del 4° grado de educación 

secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. 

 

Estadísticas de grupo de la planificación textos argumentativos. 

Grupo Test Media N 
Desv. 

Desviación 
Desv. Error 
promedio 

Experimental Pretest 3.67 15 1.589 0.410 
  Postest 7.73 15 1.580 0.408 
De Control Pretest 4.13 16 1.204 0.301 
  Postest 4.88 16 1.147 0.287 

Fuente: Datos de la evaluación y procesados con SPSS v.25   
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Efecto del tratamiento 

Efecto =  (O2 − O1) − (O2  
′ −  O1

′ ) = (7.73 – 3.67) – (4.88 – 4.13) = 3.31 

 

Figura 5 

Comparación de la planificación de textos argumentativos en el pretest y 

postest por grupo, en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de 

la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. 

 

Análisis: 

Según la tabla 9 y figura 5 se aprecia que en la evaluación del pretest sobre la 

planificación de textos argumentativos, el grupo experimental y de control 

obtuvieron en promedio 3.67 y 4.13 puntos respectivamente, en comparación 

con la evaluación de postest donde el grupo experimental obtuvo en promedio 

7.73 puntos y el de control solamente 4.48 puntos; notándose gráficamente la 

diferencia de puntaje por efecto de las sesiones de clase sobre la planificación 

de textos argumentativos. 

 



75 
 

Como resultado de la evaluación se determinó también el efecto de las 

sesiones de clase sobre la planificación de textos argumentativos para el 

diseño experimental utilizado; calculando con las mediciones del pretest y 

postest en los dos grupos (experimental y de control), obteniéndose una 

ganancia significativa en el rendimiento de la planificación de textos 

argumentativos de 3.31 puntos.    

 

B. HIPÓTESIS ESPECÍFICA 2  

 

Hipótesis alternativa:  

En la producción de textos, el ensayo como recurso didáctico mejora 

significativamente la coherencia y cohesión textual de textos argumentativos 

en los estudiantes del 4° grado de secundaria de la I. E. José Antonio Encinas 

Franco de Seccha – 2018. 

 

Tabla 10 

Prueba t-student entre grupos en el pretest y postest de la evaluación de la 

coherencia y cohesión textual de textos argumentativos en los estudiantes del 

4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de 

Seccha – 2018.   
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Prueba de muestras independientes 

    
Prueba de Levene de 

igualdad de 
varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

Test Prueba 
F Sig. t gl Sig. 

(bilateral) 
Diferencia de 

medias 

Pretest  (Exper. - 
Control) 0.714 0.405 -0.170 29 0.866 -0.050 

Postest (Exper. - 
Control) 0.011 0.917 5.128 29 0.000 1.713 

Fuente: Datos de la evaluación y procesados con SPSS v.25   

 

 Análisis: 

La tabla 10 muestra la prueba entre el grupo experimental y de control para el 

pretest resultando ser no significativa puesto que el p-valor=0.866 es mayor al 

nivel de significancia (0,05), concluyendo que los dos grupos (experimental y 

de control) al iniciar el experimento no presentaban diferencias significativas 

en cuanto a la coherencia y cohesión textual de textos argumentativos. 

 

En la segunda prueba, para el postest entre el grupo experimental y de control, 

se observa que el p-valor=0,000; siendo esta probabilidad menor que 0,05 

(nivel de significancia), concluimos que hay una diferencia significativa en la 

evaluación del postest entre el grupo experimental y de control, en cuanto a la 

coherencia y cohesión textual de textos argumentativos. 

 

Tabla 11 

Estadísticas de la evaluación de la coherencia y cohesión textual de textos 

argumentativos en el pretest y postest por grupos, en los estudiantes del 4° 
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grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de 

Seccha – 2018. 

Estadísticas de grupo de la coherencia y cohesión textual de textos 
argumentativos 

Grupo Test Media N Desv. 
Desviación 

Desv. Error 
promedio 

Experimental Pretest 2.20 15 1.589 0.410 

  Postest 4.40 15 1.580 0.408 

De Control Pretest 2.25 16 1.204 0.301 
  Post test 2.69 16 1.147 0.287 

 Fuente: Datos de la evaluación y procesados con SPSS v.25   

 

Efecto del tratamiento 

Efecto =  (O2 − O1) − (O2  
′ −  O1

′ ) = (4.40 – 2.20) – (2.69 – 2.25) = 1.76 

 

 

Figura 06 

Comparación de la coherencia y cohesión textual de textos argumentativos en 

el pretest y postest en los grupos control y experimental, en los estudiantes del 

4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de 

Seccha – 2018. 
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Análisis: 

Según la tabla 11 y figura 6 se aprecia que en la evaluación del pretest sobre  

la coherencia y cohesión textual de textos argumentativos en el grupo 

experimental y de control obtuvieron en promedio 2.20 y 2.25 puntos 

respectivamente, en comparación con la evaluación de postest donde el grupo 

experimental obtuvo en promedio 4.40 puntos y el de control solamente 2.69 

puntos; notándose gráficamente la diferencia de puntaje por efecto de las 

sesiones de clase sobre la coherencia y cohesión textual de textos 

argumentativos. 

 

Como resultado de la evaluación se determinó también el efecto de las 

sesiones de clase sobre la coherencia y cohesión textual de textos 

argumentativos para el diseño experimental utilizado; calculando en base a las 

mediciones del pretest y postest en los dos grupos (experimental y de control), 

obteniéndose una ganancia significativa en el rendimiento del texto 

argumentativo de 1,76 puntos.    
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3.3. Discusión de resultados 

Después de terminar con el análisis de los datos obtenidos del pretest y postest, es 

conveniente adentrarnos en la discusión de resultados para corroborar y contrastar 

con los trabajos que anteceden a nuestra investigación. 

 

Gasca y Díaz (2016) en la investigación “Habilidades argumentativas en la 

producción del ensayo escolar. Una experiencia educativa con estudiantes mexicanos 

de bachillerato”. En el artículo referido, Gasca y Díaz proponen un modelo 

instruccional para fomentar las habilidades argumentativas en estudiantes de 

bachillerato, a través de la elaboración de un ensayo escolar. Como resultado de la 

validación del modelo educativo en el aula se corrobora su pertinencia para la mejora 

de la práctica argumentativa. En cuanto a nuestra investigación, se aplicó el ensayo 

como recurso didáctico en la producción de textos argumentativos llegando a los 

siguientes resultados en el grupo experimental: en el pretest se obtuvo 6.38 puntos y 

en el postest 12.13 puntos; obteniendo una ganancia de 6.26 puntos frente a la 

evaluación inicial. Este resultado demuestra que nuestra investigación tuvo una 

significancia favorable.  

 

Montoya y Motato (2013) en la tesis: Secuencia didáctica para la producción de texto 

argumentativo (ensayo), en estudiantes de grado once de la institución educativa 

INEM Felipe Pérez de Pereira.  Los autores concluyen en la investigación que, la 

secuencia didáctica implementada en la Institución Educativa fue apropiado en el 

conocimiento de la superestructura del texto argumentativo y de esta manera 

adquirieron herramientas para una mejor comprensión textual y estrategias para la 
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producción escrita. En nuestra investigación, ante un resultado negativo obtenido en 

el grupo experimental (5.87) y de control (6.38) en la evaluación inicial (pretest) de 

los estudiantes en la producción de un texto argumentativo; en las sesiones de clase 

se abordó la aplicabilidad del ensayo como recurso didáctico con el fin de producir 

textos argumentativos, esta estrategia posibilitó una mejora significativa respecto al 

puntaje inicial del grupo experimental (5.87) y en el postest (12.13 puntos) en la 

evaluación de la redacción del texto argumentativo. Por ello, el conocimiento y la 

práctica de la variable independiente trae consecuencias positivas en la variable 

dependiente con 6.26 puntos de ganancia. 

  

Pino y Soto (2015) en la tesis: Las redes sociales como herramienta didáctica para 

la producción de textos argumentativos en estudiantes del cuarto grado de 

secundaria del centro experimental de aplicación de la Universidad Nacional de 

Educación Enrique Guzmán y Valle, 2015. La población de estudio estuvo 

conformada por 120 estudiantes del cuarto grado de secundaria secciones A, B, C, D, 

matriculados en el año 2015. La muestra fue de 56 estudiantes de las secciones C y 

D; cada una de ellas con 28 alumnos y con un promedio de 16 a 17 años de edad.  Los 

resultados obtenidos mediante la aplicación de la red social Facebook como 

herramienta didáctica para la producción de textos argumentativos tuvo una diferencia 

de medianas: X2- X1= 15,75- 13,65= 2,14 a favor del grupo experimental; es decir, 

que la media en el postest superó en 2,14 puntuaciones a la media del prestest. 

Además, la varianza en el pretest y el postest fue significativa. La población de nuestra 

investigación estuvo conformada por 31 estudiantes en las secciones “A” (15) y “B” 

(16), en el pretest el grupo de control obtuvo 6.38 y el grupo experimental obtuvo 
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5.87 puntos, con una diferencia de 0.51 puntos. En el postest el grupo de control 

obtuvo 7.56 puntos y el grupo experimental 12.13 puntos, existiendo una diferencia 

entre ambos 4.57 puntos a favor del grupo experimental. Si comparamos nuestra 

investigación con los autores Pino y Soto, se concluye que nuestro trabajo obtuvo 

mejores resultados con una significancia de 4.57 puntos, este resultado es mayor al 

2.14 que obtuvieron Pino y Soto en la investigación citada.  

 

Pérez (2015), en la tesis: Proceso de planificación de la escritura en estudiantes de 

3er grado de la U.E.E.I. "Eduardo Assef Raidi". La investigación tuvo el propósito 

de valorar la importancia de los procesos de la escritura en la elaboración de textos, 

enfocado, en el proceso de planificación, la cual consiste en la estructura mental y la 

organización de ideas que tiene el niño antes de producir un texto. La investigación 

demostró que los procesos de escritura se cumplen al momento de estructurar y 

organizar un texto; sin embargo, los niños que forman parte de la unidad social 

desconocen los mencionados procesos. Esta investigación demuestra que es necesario 

el uso de estrategias y recursos didácticos para mejorar la producción de textos, ya 

que muchas veces los estudiantes desconocen los procesos de redacción, las 

propiedades textuales, la planificación y los temas a abordar; por ello, utilizar el 

ensayo como recurso didáctico nos permitió obtener resultados positivos en la 

escritura del texto argumentativo.  

 

 Camacho (2017), en la tesis. Estrategias para redactar en la producción de textos 

argumentativos en estudiantes de quinto grado de secundaria. La población estuvo 

conformada por 180 estudiantes de quinto grado de secundaria de la I. E Nº 2022 
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“Sinchi Roca” y la muestra fue de 44 estudiantes, distribuidas en dos grupos, uno de 

control de 23 estudiantes del quinto “A” de secundaria y otro experimental con 21 

estudiantes. Según los resultados obtenidos las estrategias para redactar inciden en la 

producción de textos argumentativos en estudiantes del quinto grado de secundaria de 

la I.E. Nº 2022, Comas, 2016 al nivel de confianza del 95%. En los niveles de la 

producción de textos, hubo un equilibrio en el grupo control y experimental en el 

pretest con el 100% y 95.2% de los participantes en nivel de inicio respectivamente, 

luego de la aplicación de las estrategias se tiene que el 13% en el grupo control y el 

33.3% del grupo experimental se ubican en nivel de logro y el 14.3% del grupo 

experimental se ubican en nivel logro destacado en la producción de textos 

argumentativos. En nuestra investigación, en una escala de valoración de 0 al 20 y 

categorizada, en inicio (0 al 10), proceso (11 al 13), satisfactorio (14 al 17) y excelente 

(18 a 20) se evidencia que la mayoría se encuentra en el nivel INICIO en la producción 

del texto argumentativo, ya que en el pretest el grupo experimental obtuvo 93.3% y 

el grupo de control un 93.8%. Luego de las sesiones de clase, en el postest, el 20% de 

estudiantes se encuentra en el nivel INICIO, el 53.3% en nivel PROCESO, el 26.7% 

en nivel SATISFACTORIO. Los porcentajes mostrados permite afirmar el ensayo 

como recurso didáctico en la producción de textos argumentativos es pertinente y 

existe cierta relación con el trabajo de Camacho.  

 

En líneas generales, las investigaciones que anteceden nuestro trabajo sustentan que 

las estrategias, metodologías y recursos didácticos favorecen el desenvolvimiento de 

los estudiantes en muchas áreas, por ello, compartimos gran parte de los resultados, 

las propuestas y las metodologías asumidas. Asimismo, los resultados de nuestra 
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investigación demuestran que el ensayo como recurso didáctico es pertinente para 

mejor la producción de textos argumentativos.  
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Conclusiones 
 

Primera: 

Se concluye que el ensayo como recurso didáctico mejora significativamente 

la producción de textos argumentativos en los estudiantes del 4° grado de 

educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 

2018. (tabla 07), obteniéndose una ganancia de 5,08 puntos como efecto de la 

aplicación del ensayo como recurso didáctico.  

  

Segunda:   

Se concluye que el ensayo como recurso didáctico mejora significativamente 

la planificación de textos argumentativos en los estudiantes del 4° de educación 

secundaria de la I.E. José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. (Tabla 

9), obteniéndose una ganancia de 3.31 puntos como efecto de la aplicación del 

ensayo como recurso didáctico en la planificación de textos argumentativos. 

 

Tercera:  

Se concluye que el ensayo como recurso didáctico mejora significativamente 

la coherencia y cohesión textual de textos argumentativos en los estudiantes 

del 4° grado de educación secundaria de la I. E. José Antonio Encinas Franco 

de Seccha – 2018. (tabla 11), obteniéndose una ganancia de 1.76. como efecto 

de la aplicación del ensayo como recurso didáctico en la coherencia y cohesión 

textual de textos argumentativos.  
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Cuarto: 

Con la aplicación del cuestionario para la variable independiente se identificó 

un nivel bajo y medio en cuanto al conocimiento del ensayo como recurso 

didáctico en los estudiantes del 4° grado de educación secundaria de la I. E. 

José Antonio Encinas Franco de Seccha – 2018. (Tabla 2) Con un resultado del 

total de estudiantes de la sección “A” y “B” 83.9 % en escala “bajo” y 16.1 % 

en escala “medio”.  
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Recomendaciones 
 

 

Primera: 

Se sugiere a los docentes de las instituciones educativas usar el ensayo como recurso 

didáctico en la producción de textos argumentativos, preferentemente en la Educación 

Básica Regular. Como se ha visto en los resultados de la investigación, el ensayo es un 

recurso eficaz para el entrenamiento, conocimiento y planificación con respecto a la 

comprensión y producción de textos argumentativos.  

 

Segunda: 

El docente de aula debe promover la producción de textos argumentativos para el 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes. De este modo, los estudiantes 

plantearán sus opiniones en favor o en contra interpretando la realidad según su contexto.  

 

Tercera: 

Se recomienda a los docentes promover en los estudiantes la lectura de ensayos 

argumentativos y periodísticos, esto permitirá un acercamiento con las tesis, los 

argumentos y la conclusión que son propios de un texto argumentativo.  

 

Cuarta: 

En el ámbito educativo se sugiere a los educadores realizar investigaciones sobre el 

ensayo y las aplicaciones didácticas que esto podría generar en la producción de textos. 
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ANEXOS 



 

ANEXO 1: Matriz de consistencia 

TÍTULO: EL ENSAYO COMO RECURSO DIDÁCTICO EN LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS 

ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA JOSÉ ANTONIO 

ENCINAS FRANCO DE SECCHA – 2018 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGÍA 

P. General O. General H. General V. I. Tipo de 

investigación 

Cuasi experimental 

Diseño 

GE 01 - X -  02 

GC 0’1       0’2 

Población: 31 

estudiantes del 4° de 

educación 

secundaria de I.E. 

José Antonio 

¿Qué efectos tiene el 

ensayo como recurso 

didáctico en la 

producción de textos 

argumentativos en los 

estudiantes del 4° grado 

de educación 

secundaria de la I. E. 

José Antonio Encinas 

Franco de Seccha - 

2018? 

Demostrar los efectos del 

ensayo como recurso 

didáctico en la producción 

de textos argumentativos 

en los estudiantes del 4° 

grado de educación 

secundaria de la I. E. José 

Antonio Encinas Franco de 

Seccha – 2018. 

El ensayo como 

recurso didáctico 

mejora 

significativamente la 

producción de textos 

argumentativos en los 

estudiantes del 4° 

grado de secundaria 

de la I. E. José 

Antonio Encinas 

Franco de Seccha – 

2018 

En ensayo como 

recurso didáctico 

El ensayo 

argumentativo 

El ensayo 

periodístico 

Tesis 

Desarrollo 

Conclusión 

P. Específicos O. Específicos H. Específicos

a. ¿De qué manera el

ensayo como recurso

a. Determinar los efectos

del ensayo como recurso

a. En ensayo como

recurso didáctico



didáctico influye en la 

planificación de textos 

argumentativos en los 

estudiantes del 4° grado 

de educación 

secundaria de la I. E. 

José Antonio Encinas 

Franco de Seccha - 

2018? 

b. ¿De qué manera el

ensayo como recurso

didáctico influye en la

coherencia y cohesión

textual de textos

argumentativos en los

estudiantes del 4° grado

de educación

secundaria de la I. E.

José Antonio Encinas

Franco de Seccha -

2018? 

didáctico en la 

planificación de textos 

argumentativos en los 

estudiantes del 4° grado de 

educación secundaria de la 

I. E. José Antonio Encinas

Franco de Seccha – 2018.

b. Determinar los efectos

del ensayo como recurso

didáctico en la coherencia

y cohesión textual de

textos argumentativos en

los estudiantes del 4°

grado de educación

secundaria de la I. E. José

Antonio Encinas Franco

de Seccha - 2018

mejora 

significativamente en 

la planificación de 

textos argumentativos 

en los estudiantes del 

4° grado de educación 

secundaria de la I. E. 

José Antonio Encinas 

Franco de Seccha – 

2018. 

En ensayo como 

recurso didáctico 

mejora 

significativamente en 

la coherencia y 

cohesión textual de 

textos argumentativos 

en los estudiantes del 

4° grado de 

educación secundaria 

de la I. E. José 

Antonio Encinas 

V. D. Encinas Franco de 

Seccha. 

Muestra: 4° Sección 

A y B, igual a la 

población. 

Instrumento: 

El cuestionario 

Rúbrica analítica 

Prueba 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Planificación 

Coherencia y 

cohesión textual 

• Ideas tentativas

• Organización

• Objetivos que

lograr

• Vocabulario y

estilo

• Evidencia de la

estructura del

texto

• Eje temático del

contenido

• Secuencia

lógica

• Redacción

• Planteamiento

de argumentos



Franco de Seccha - 

2018 
• Título del texto

y la relación con

el contenido.

• Estructura

sintáctica

• Uso de

conectores

• Signos de

puntuación.

• Relaciones

semánticas

• Uso de anáforas

y las catáforas.



ANEXO 2: Constancia de aplicación del proyecto



SESIONES TÍTULO DE LAS 
SESIONES DE 

CLASE 

CAPACIDADES ACTIVIDADES RECURSOS Y MATE-
RIALES 

TIEMPO INSTR. DE  
EVALUACIÓN 

A. Aplicación del cuestio-
nario y el pretest 

Hojas bond (3p) 2 horas peda-
gógicas 

Rúbrica 

1 

¿Qué es el ensayo?: 
Esquema del ensayo 
de manera general 

 Reconoce y analiza el
texto, su forma y su
contenido.

 Planifica la produc-
ción de diversos tex-
tos escritos.

 Textualiza sus ideas
según las convencio-
nes de la escritura.

 Reflexiona sobre la
forma, contenido y 
contexto de sus textos 
escritos 

 Produces textos argu-
mentativos

 Lectura de conceptos cor-
tos a cerca del ensayo.

 Familiarización con el en-
sayo: lectura de ejemplos
del ensayo y análisis de
contenidos.

 Clase dinámica con partici-
pación de los estudiantes.

 Pizarra, plumón, lapi-
cero, lápiz, borrador.

 Laptop, videos,
contenidos gráficos:
láminas, papelotes,
ficchas.

 Hojas impresas,
contenidos didácticos.

 Libros, periódicos,
revistas, imágenes, etc.

 Diccionarios, intenet,
etc.

 2 horas peda-
gógicas 

Lista de cotejo 

2 

La superestructura del 
ensayo 

 Los estudiantes con los co-
nocimientos previos, reco-
nocen y analizan en un
texto la introducción, argu-
mentos, conclusión.

 Se realizan debates sobre
temas tópicos, con posicio-
nes diferentes.

2 horas peda-
gógicas 

3 

Variedad temática del 
ensayo 

 El estudiante aprende so-
bre el ensayo periodístico;
además, analiza sus fun-
ciones y las temáticas que
aborda.

 El estudiante aprende so-
bre el ensayo argumenta-
tivo y sus respectivas ca-
racterísticas.

2 horas peda-
gógicas 

ANEXO 3: Planificación de sesiones de clase



4 

Planificación de la 
producción del ensayo. 

 Los estudiantes determinan 
el asunto y buscan infor-
mación sobre el tema.

 Los estudiantes hacen una
lectura cuidadora y sacan
las ideas en fichas o notas.

 Los estudiantes con una
formación teórica en el en-
sayo entran a la planifica-
ción y la producción del
mismo.

 Los estudiantes afianzan
sus aprendizajes en grupos,
discuten temas polémicos
con argumentos en favor o
en contra.

2 horas peda-
gógicas 

5 Desarrollo del ensayo  Los estudiantes escriben el
primer borrador sobre el
tema elegido en la clase an-
terior, pare ello hacen uso
de las fichas o notas.

 El docente responde a las
inquietudes del estudiante.

 El borrador debe tener las
partes del ensayo.

2 horas peda-
gógicas 

6 Producción del ensayo  El docente lee los borrado-
res y reparte los trabajos
entre los estudiantes de
manera indistinta.

 Leemos los textos y se pre-
gunta si está bien

2 horas peda-
gógicas 



redactado: comas, puntos, 
tildación, escritura, y cohe-
rencia cohesión. 

 Todos damos sugerencias
para mejorar el trabajo.

7 Cohesión y coherencia  Los estudiantes reciben
una clase a grandes rasgos
sobre la contextualización
y marcadores textuales.

 El profesor explica la im-
portancia de los enlaces
que permiten la unión de
una oración en un texto a
grandes rasgos.

2 horas peda-
gógicas 

8 Revisión del ensayo  Los estudiantes revisan su
trabajo aplicando la cohe-
rencia y la cohesión de la
clase anterior.

 Los estudiantes muestran
sus resultados finales en
turnos a los tres docentes
que se encuentran en el sa-
lón de clases.

2 horas peda-
gógicas 

B Aplicación del postest 2 horas peda-
gógicas 

Rúbrica 



ANEXO 4: Validación de instrumentos por expertos





CUESTIONARIO DEL ENSAYO 

Por favor, contesta verazmente el siguiente cuestionario, la información que se propone 
será usada con fines estadísticos en un trabajo de investigación y será de carácter confi-
dencial. Es muy importante que contestes todas las consignas del cuestionario. Te agra-
decemos anticipadamente por tu colaboración. 

Por favor, marca con una X tu respuesta. 

Sexo: Varón (    )              Mujer (    ) 

1. ¿Lees y escribes ensayos argumentativos?

2. ¿Has interactuado con ensayos argumentativos en los grados anteriores?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

3. ¿El profesor te orienta para planificar lo que vas a escribir y guía tu proceso de escritura?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

4. ¿El profesor explica qué es un ensayo argumentativo?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

5. ¿El docente explica la estructura del ensayo: introducción, desarrollo y conclusión?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

6. ¿Al leer un texto reconoces la introducción y la tesis presentando por el autor?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

7. ¿Al leer un texto identificas los argumentos, contraargumentos planteados por el autor?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

8. ¿Al leer un texto identificas la conclusión planteadas por el autor?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

9. ¿Lees y analizas en aula el ensayo periodístico?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

10. ¿Lees ensayos periodísticos en revistas o periódicos?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

Tesistas: Antonio Trinidad Cayo / Sánchez Vidal Edgar / Paulino Diego Aleja 

ESCALA 

NUNCA POCAS 
VECES 

MUCHAS 
VECES SIEMPRE 

1 2 3 4 

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca 

ANEXO 5: Instrumento, el cuestionario. 



PRE TEST 

PRODUCCIÓN DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS  

APELLIDOS Y NOMBRES: _______________________________________________ 

AÑO: ________   SECCIÓN: ______   FECHA: _____________ 

COLEGIO JEC: I.E. JOSÉ ANTONIO ENCINAS FRANCO DE SECCHA  

Estimado estudiante, redacta un texto argumentativo sobre “La legalización del aborto 
en el Perú”, teniendo en cuenta lo siguiente: 

1. Planifica previamente un esquema de las ideas que va a desarrollar.
2. Redacta la introducción / tesis.
3. Redacta los argumentos y contraargumentos (equivale al desarrollo del texto).
4. Use conectores para enlazar ideas, ten en cuenta la cohesión y coherencia.
5. Use adecuadamente los signos de puntuación.
6. Redacte por párrafos con ideas adecuadamente organizados.
7. Utilice vocabulario pertinente relacionado al tema.
8. Estimado estudiante al test se adjunta una rúbrica analítica, el cual se usará para la eva-

luación del texto argumentativo.

Planificación 

El
 te

xt
o 

ar
-

gu
m

en
ta

tiv
o Introducción / tesis 

Desarrollo 

Conclusión 

……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………

ANEXO 6: Instrumento, prueba escrita (pretest)



…………………………………………………………………………….………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………….………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………….………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………….………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………………………………….………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………………………….………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………



……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………………….………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………….………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………….………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…….………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………….…
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………… 



Rúbrica analítica 

Estructura  Escala valorativa  

Excelente Satisfactorio En proceso Inicio 

Planifica-
ción 

4 3 2 1 - 0 
 El estudiante organiza sus ideas en un esquema

para textualizarlos.
 Plantea el tema, tesis y argumentos.
 Elige la estructura del texto a desarrollar, cantidad

de párrafos.

 El estudiante organiza sus
ideas en un esquema.

 El planteamiento tiene algunas
limitaciones.

 La planificación es poco clara.
 No plantea todos los requisitos para pro-

ducir el texto.

 El esquema no es el adecuado para
la textualización

 La planificación es incompleta.
 No presenta.

Introducción 
/ Tesis 

4 3 2 1 - 0 
 La introducción presenta el tema y la tesis bien fun-

damentados.
 Formula tesis con una posición definida en favor o

en contra.

 Presenta el tema poco atra-
yente, sin perder el interés por
escribir.

 Presenta la tesis a favor o con-
tra.

 El tema se plantea vagamente.
 La tesis es vaga o imprecisa o hay más de

una tesis.
 El planteamiento de la tesis no es del todo

convincente.

 No se plantea ni delimita el tema.
 Confunde al lector.
 No hay una tesis explícita ni se su-

giere.
 No presenta.

Argumentos 

6 - 5 4 - 3 2 1 
 Los argumentos son pertinentes para la tesis que

defiende.
 Los argumentos son claros y solidos
 Los argumentos son consistentes y no se contra-

dicen.

 Al menos dos argumentos es-
tán articulados con la tesis.

 Los argumentos son consisten-
tes relativamente.

 Los argumentos no están suficientemente
sustentados aun así se entiende la intención
del autor.

 Los argumentos son poco convincentes.

 No presenta argumentos pertinen-
tes.

 Presenta evidencias y ejemplos que 
no son relevantes con la tesis plan-
teada.

 No presenta.

Conclusión  

3 2 1 0.5 
 Sintetiza los puntos más importantes de los argu-

mentos.
 Resume y ordena las ideas para convencer al re-

ceptor.
 Enmarca una reflexión para cambiar la actitud del

receptor.

 Sintetiza algunos puntos im-
portantes de los argumentos.

 Reúne las ideas necesarias
para convencer al autor.

 Las ideas a puntualizar son poco consis-
tentes.

 Asume una actitud poco convincente.

 No logra sintetizar las ideas de
forma correcta.

 No presenta.

 Cohesión y 
coherencia 

3 2 1 0.5 
 Desarrolla el tema de manera coherente y cohe-

sionado dejando en claro la tesis, los argumen-
tos y la conclusión.

 Las oraciones están correctamente construidas.
 El texto muestra una secuencia lógica de ideas

en los párrafos.

 El texto presenta un orden ló-
gico: tesis, argumentos y con-
clusión

 La cohesión y coherencia pre-
sentan ciertas deficiencias

 El texto presenta deficiencias en cuanto al
orden de ideas

 No presenta mucha coherencia y cohesión.

 No hay coherencia y cohesión.
 No hay relación en las ideas.
 No presenta.

ANEXO 7: Instrumento, la rúbrica



POST TEST 

PRODUCCIÓN DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS  

APELLIDOS Y NOMBRES: _______________________________________________ 

AÑO: ________   SECCIÓN: ______   FECHA: _____________ 

COLEGIO JEC: I.E. JOSÉ ANTONIO ENCINAS FRANCO DE SECCHA  

Estimado estudiante, redacta un texto argumentativo sobre “La legalización del aborto 
en el Perú”, teniendo en cuenta lo siguiente: 

1. Planifica previamente un esquema de las ideas que va a desarrollar.
2. Redacta la introducción / tesis.
3. Redacta los argumentos y contraargumentos (equivale al desarrollo del texto).
4. Use conectores para enlazar ideas, ten en cuenta la cohesión y coherencia.
5. Use adecuadamente los signos de puntuación.
6. Redacte por párrafos con ideas adecuadamente organizados.
7. Utilice vocabulario pertinente relacionado al tema.
8. Estimado estudiante al test se adjunta una rúbrica analítica, el cual se usará para la eva-

luación del texto argumentativo.

Planificación 

El
 te

xt
o 

ar
-

gu
m

en
ta

tiv
o Introducción / tesis 

Desarrollo 

Conclusión 

……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………

ANEXO 8: Instrumento, prueba escrita (postest)



ANEXO 9: Muestra 1 pretest

PROTECCIÓN DE DATOS





PROTECCIÓN DE DATOS

ANEXO 10: Muestra 2, pretest





PROTECCIÓN DE DATOS

ANEXO 11: Muestra 1 postest







PROTECCIÓN DE DATOS

ANEXO 12: Muestra 2 postest





100 

ANEXO 13: Cuadros fotográficos 



ANEXO 14: Base de datos en Spss v.25 y 

Excel Confiabilidad del cuestionario 

Estadísticas de fiabilidad 
Alfa de Cronbach N de elementos 

0,764 10 

Estadísticas de total de elemento 
Media de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

1. ¿Lees y escribes ensayos

argumentativos?

13,45 11,389 ,257 ,764 

2. ¿Has interactuado con ensayos

argumentativos en los grados anteriores?

13,42 10,452 ,417 ,746 

3. ¿El profesor te orienta para planificar lo

que vas a escribir y guía tu proceso de

escritura?

13,16 10,273 ,422 ,745 

4. ¿El profesor explica qué es un ensayo

argumentativo?

13,65 11,037 ,417 ,748 

5. ¿El docente explica la estructura del

ensayo: introducción, desarrollo y

conclusión?

13,52 10,391 ,438 ,743 

6. ¿Al leer un texto reconoces la

introducción y la tesis presentando por el

autor?

13,26 9,131 ,501 ,736 

7. ¿Al leer un texto identificas los

argumentos, contraargumentos planteados

por el autor?

13,32 9,092 ,623 ,712 

8. ¿Al leer un texto identificas la conclusión

planteadas por el autor?

13,39 10,245 ,474 ,738 

9. ¿Lees y analizas en aula el ensayo

periodístico?

13,55 11,056 ,313 ,758 

10. ¿Lees ensayos periodísticos en revistas

o periódicos?

13,71 11,080 ,448 ,746 



Vista base de datos Excel 



Vista base de datos SPSS (Variables) 

Vista base de datos SPSS (Datos) 
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