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RESUMEN
En el presente trabajo de investigacion trata sobre la influencia del método de proyectos
de aprendizaje en el desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, fue desarrollado
con la finalidad de destacar la importancia del uso del método de proyectos de aprendizaje
en los nifios y nifias del quinto grado de Educacién Primaria, cuyas edades oscilan entre
10 y 12 afios de edad. En tal virtud, en las sesiones de clase en la fase experimental se
utilizé el método de proyectos de aprendizaje en el fortalecimiento de la comunicacion
oral por el lapso de tres meses. Se utiliz6 una rabrica para registrar la mejora significativa
a partir de la recoleccion de datos de las diferentes actividades realizadas. La
investigacion fue de tipo explicativo-causal, en su variedad cuasiexperimental. El disefio
fue de dos grupos: el experimental y el de control, seleccionados mediante un muestreo.
La prueba de hipotesis se realizd con la probabilidad del estadistico Wilcoxon y el
resultado fue p = 0.000, mucho menor al nivel de significacion establecido 0.05, razén
por la cual se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alternativa de investigacion.
Asimismo, se comprobo que el 72 % del grupo experimental se encuentra en el nivel de
Logro previsto y el 28 % en el nivel de Logro destacado, lo que demuestra que la
aplicacion del método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente en el
desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes de quinto grado de Educacion

Primaria de la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia” de la ciudad de Huaraz.

Palabras clave: Método de proyectos, aprendizaje por proyectos, comunicacion oral,

expresion oral.



ABSTRACT
In the present research work it deals with the influence of the learning project method in
the development of oral communication of the students of the 5th grade of Primary
Education of the IE "Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, was developed with The
purpose of highlighting the importance of the use of the learning project method in boys
and girls of the fifth grade of Primary Education, whose ages range between 10 and 12
years of age. Therefore, in the class sessions in the experimental phase, the learning
project method was used to strengthen oral communication for a period of three months.
A rubric was used to record the significant improvement from the data collection of the
different activities carried out. The research was explanatory-causal, in its quasi-
experimental variety. The design was of two groups: the experimental and the control,
selected by sampling. The hypothesis test was performed with the probability of the
Wilcoxon statistic and the result was p = 0.000, much lower than the established
significance level of 0.05, which is why the null hypothesis is rejected and the alternative
research hypothesis is accepted. Likewise, it was found that 72% of the experimental
group is at the expected Achievement level and 28% at the Outstanding Achievement
level, which shows that the application of the learning project method significantly
improves the development of communication oral of the fifth-grade students of Primary

Education of the Educational Institution "Pedro Pablo Atusparia™ of the city of Huaraz.

Keywords: Project method, learning, oral communication, oral expression.



INTRODUCCION

En la actualidad, el problema de la comunicacion oral se encuentra en diferentes aspectos
sociales; tanto académicos como laborales. En los ultimos afios, el sistema educativo
peruano ha incorporado en sus reformas la evaluacidén por competencias que consiste en
evaluar el progreso del aprendizaje del estudiante en base a la adquisicion de ciertas
capacidades y la correcta combinacion de estas, con el fin de hacer frente a los diversos
problemas asociados a la realidad. Para que el estudiante satisfactoriamente logre las
competencias, el docente es una pieza fundamental, ya que €l se encarga de guiar a los
estudiantes en el descubrimiento de nuevos conocimientos y hacer que lo interiorice de
manera concreta; para esta labor el docente debe hacer buen uso de las estrategias
metodoldgicas apropiadas para transmitir los contenidos educativos. Este contexto dio
origen a la necesidad de conocer la influencia de los métodos de proyectos de aprendizaje
en la comunicacion oral.

El presente trabajo de investigacion, titulado “Influencia del método de proyectos
de aprendizaje en el desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, se presenta con
la finalidad de obtener el titulo de licenciado en Educacion, con mencion en la
especialidad de Primaria Educacion Bilingle e Intercultural.

La presente investigacion se originod en la observacién de las dificultades que los
nifios tenian en la comunicacion oral; es decir, no presenta un vocabulario adecuado para
transmitir y expresar sus ideas, siendo la comunicacién un fenémeno social, pues gracias
a ella el hombre desarrolla sus capacidades y competencias intercambiando sus saberes y
experiencias para el desarrollo de la sociedad, dando origen a una comunicacion verbal y

no verbal, la cual permite una adecuada interaccién.

Vi



En el presente trabajo, se ha demostrado que con el método de proyectos de
aprendizaje los estudiantes desarrollan las capacidades de manejo de informacion,
organizacion de ideas, el uso adecuado de los recursos verbales y paraverbales, para una
buena exposicion a partir de situaciones reales de comunicacion, en las que emplean sus
saberes previos y participan de manera dindmica en los dialogos, conversaciones, debates
y otras actividades retadoras, actividades con las que mejoran sus destrezas en la
comunicacion oral.

El trabajo estd organizado en tres capitulos. ElI primero, “El problema y
metodologia de la investigacion”, comprende la descripcion del problema, formulacion
del problema, los objetivos de investigacion, las hipétesis de investigacion, las variables
y la justificacién de la investigacion. Asimismo, se desarrolla el tipo y disefio de
investigacion; la poblacion, muestra y métodos de muestreo; los procedimientos, técnicas
e instrumentos de recoleccion de datos; y el procesamiento y andlisis de datos.

El segundo capitulo, “Marco teodrico de la investigacion”, hace referencia a los
antecedentes de la investigacion internacionales, nacionales y locales, las bases tedricas
de las variables en investigacion y la definicion conceptual.

El tercer capitulo, “Resultados de la investigacion”, presentan los resultados de la
investigacion en tablas y figuras, las pruebas de hipétesis, la discusion de resultados y la
adopcion de decisiones. Por ultimo, el informe finaliza con las conclusiones vy
recomendaciones de la investigacion, asi como con las referencias bibliograficas,

seguidas de los anexos.
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CAPITULO |
PROBLEMA Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
1.1 El problema de la investigacion
1.1.1 El planteamiento del problema

En la presente investigacion, se empled el método de proyectos de aprendizaje, la
cual, promueve el interés del estudiante para abordar cuestiones que estos se plantean y
que surgen fundamentalmente de la vida cotidiana. EI método de proyectos de
aprendizaje, estad fundamentado en la idea de que el conocimiento se construye de manera
social, y, por lo tanto, se encuadra epistemoldgicamente en las teorias socio
constructivista del aprendizaje. Aun cuando se sigue utilizando la expresion de métodos
de proyectos tal y como lo definié Kilpatrik. En la actualidad, se encuadra dentro de lo
que se ha venido en llamar aprendizaje basado en proyectos.

Para Kilpatrik (1918), nos dice que, en el método de proyectos de aprendizaje, los
nifios debian adquirir experiencia y conocimiento a través de la resolucion de problemas
practicos en situaciones sociales. Concluyendo que la psicologia del nifio era el elemento
crucial en el proceso de aprendizaje, considerando que los nifios debian decidir libremente
lo que querian hacer, confiando que la motivacion y el éxito en el aprendizaje, seria tal,
que los nifios conseguirian alcanzar los objetivos necesarios. De tal menara, que cualquier
acto realizado por el nifio adquiria la dimension de “proyecto”, con la unica condicion de

que para el nifio fuera un acto realizado con un propoésito concreto.

Segun los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en el afio 2018,
aplicada en la region Ancash UGEL Huaraz, se puede observar que en el area de

comunicacion en lo que corresponde la comprension lectora el 13,3% se encuentran en



previo al inicio, el 27,8% de estudiantes se encuentran en inicio, el 30,2 % se encuentranen
proceso y el 28,7 % en el nivel satisfactorio. Con estos resultados podemos decir que el 71,3%
de estudiantes no cuentan con las habilidades de comprension lectora, a pesar que es
imprescindible para una efectiva participacion en la sociedad moderna, que exigede la
habilidad para decodificar el texto, interpretar el significado de las palabras y escrituras
gramaticales, asi como construir el significado. La capacidad lectora involucra,por lo tanto, la
habilidad de comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de textos tanto escritos
como orales, de acuerdo al contexto donde viven. En sintesis, la capacidad lectora consiste en
la comprensidn, el empleo y la reflexién a partir de textos; escritos y orales, con el fin de
alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y potencial personal.

A nivel de la Institucién Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, se identificd que
los estudiantes del quinto grado muestran ciertas dificultades en el desarrollo de la
comunicacion oral; comparando con los resultados de los estudiantes en la evaluacion
censal (ECE), encontramos uno de los problemas, en este caso: si no hay una buena
comprension lectora no tendremos una buena comunicacién oral.

Asi mismo en el diagnostico realizado en el aula se observé que los nifios tienen
dificultades en la pronunciacién de las palabras, una voz muy débil, poca coherencia
I6gica, falta de claridad, fluidez al momento de comunicarse, dificultades en el dominio
corporal y escénico, entre otros factores, que no le permiten el desarrollo apropiado de
lacapacidad comunicativa.

Fonseca, Correa, Pineda y Lemus (2011) proponen que para lograr la efectividad
de la comunicacion es importante la union de tres tipos de elementos que se relacionan

en un mensaje cada vez que hablamos, transmitiendo sentimientos y emociones; estos



elementos son los visuales, los vocales y los verbales, los cuales tienen la finalidad de
desarrollar mejor las habilidades para la comunicacion oral.

Si en las escuelas se insiste con el mismo esquema de ensefianza impartido desde
los primeros grados de la Educacion Primaria, continuaran las dificultades de los
estudiantes para comunicarse adecuadamente en los momentos de interaccion; en tal
sentido, los nifios no desarrollaran oportunamente las habilidades comunicativas y, por
consiguiente, tendran dificultades en otros niveles académicos. Sin embargo, si se aplica
el método de proyectos de aprendizaje como estrategia, en el desarrollo de la
comunicacion oral, involucrando a los estudiantes en el aula, sus experiencias seran de
manera significativa, como se recomienda en el Curriculo Nacional vigente (MINEDU,
2016). De esta manera, se propone el método de proyectos como estrategia para el
desarrollo de la comunicacion oral, ya que esta asume los conocimientos de una manera
practica, como plantea el ITESM (1998).

Con las propuestas del MINEDU, se pueden superar de una manera paulatina los
déficits en la comunicacion oral, impartiendo seguridad y confianza a los estudiantes y
con resultados que se vean reflejados en que ellos sean capaces de expresarse sin temor
alguno a equivocarse. Por ello, en esta investigacion, se trabajé con el método de
proyectos a mediano plazo, que hizo posible que los estudiantes se adaptaran a la nueva

metodologia y superen las dificultades propias de la comunicacion oral



1.1.2 Formulacién de problemas
1.1.2.1 Problema general

¢De qué manera el método de proyectos de aprendizaje influye en el desarrollo de
la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria de la I. E.

“Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz -2019?

1.1.2.2 Problemas especificos

— ¢Cbémo influye el método de proyectos de aprendizaje en el manejo de la informacion
oral en los estudiantes de 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo
Atusparia”, Huaraz?

— ¢Cbémo el método de proyectos de aprendizaje incide en la organizacion de ideas de
los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo
Atusparia”, Huaraz, 2019?

— ¢Como el método de proyectos de aprendizaje influye en los recursos verbales y
paraverbales en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro
Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019?

— ¢Cbémo influye el método de proyectos de aprendizaje en el contenido de la exposicion
en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo

Atusparia”, Huaraz, 2019?

1.2 Objetivos de la investigacion
1.2.1 Objetivo general

Determinar la influencia del método de proyectos de aprendizaje en el desarrollo
de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E.

“Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.



1.2.2 Objetivos especificos

— Determinar la influencia del método de proyectos de aprendizaje en el manejo de la
informacion oral en los estudiantes del 5° grado de educacién primaria de la I. E.
“Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

— Evaluar la incidencia del método de proyectos de aprendizaje en la organizacion de
ideas en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo
Atusparia”, Huaraz, 2019.

— Analizar el efecto que genera el método de proyectos de aprendizaje en los recursos
verbales y paraverbales en los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria de la I.
E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

— Explicar la influencia del método de proyectos de aprendizaje en el contenido de la
exposicion en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro

Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

1.3 Justificacion de la investigacion
La presente investigacion es importante para la mejora de la calidad de
comunicacion oral en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primariade la I. E. “Pedro

Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, ya que, en alguna medida, busca la integracion de las

personas a la sociedad de manera dinamica, interactuando con sus pares en contextos
definidos en una comunicacion fluida y coherente.

Los resultados obtenidos serviran como antecedente para futuras investigaciones,
y se constituird en aporte en el marco teorico, referido al método de proyectos de
aprendizaje y su influencia en la comunicacion oral.

Por otro lado, la presente investigacion es conveniente porque permite conocer la
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relacion que existe entre el método de proyectos de aprendizaje y la comunicacion oral
de los estudiantes del 5° grado.

Desde el punto de vista de la relevancia social, a través es esta investigacion se
conoce el grado de influencia del método de proyectos y aprendizaje en el desarrollo de
las habilidades de la comunicacién oral de los nifios y nifias del 5° grado de Educacién
Primaria. Sera de gran utilidad para la comunidad educativa no solo de la institucion
donde se realizo el estudio sino también de la localidad, region y nacion.

Su relevancia practica reside en que los resultados de la investigacion pueden
utilizarse para la implementacion del método de proyectos aplicado en este trabajo para
buscar la mejora de las metodologias de ensefianza, la cual se traducira, a su vez, en la
mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

El valor tedrico de la investigacion consiste en que incrementa el bagaje de
conocimientos de quienes la analicen, pues el valor tedrico es de calidad ya que se
construye de forma comprensible el desarrollo temético de cada variable.

La utilidad metodoldgica de este trabajo descansa en los instrumentos que se ha
utilizado para medir las variables y la prueba estadistica que se ha utilizado para
determinar la relacion existente entre ellas. Sera de gran utilidad a los docentes, quienes

pueden utilizarlos para estudiar las variables en cuestion y, a partir de alli, establecer

nuevas estrategias metodoldgicas que mejoren las habilidades de comunicacién oral de

sus estudiantes. (Sierra, 1994)

Por lo tanto, el presente trabajo de investigacion tiene la finalidad de contribuir al
mejoramiento de la calidad de la comunicacion oral, a través de la aplicacién de los
métodos de proyectos de aprendizaje en los nifios y nifias del 5° grado de Educacion
Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.
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1.4 Hipotesis
1.4.1 Hipotesis general

El método de proyectos de aprendizaje influye significativamente en el desarrollo
de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E.

“Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

1.4.2 Hipotesis especificas
— EI método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente el manejo de la
informacion oral en los estudiantes del 5° grado de educacién primaria de la I. E.

“Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

— EI método de proyectos mejora significativamente la organizaciéon de ideas en los
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia”,

Huaraz, 2019.

— EI'método de proyectos mejora significativamente los recursos verbales yparaverbales

en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro

Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

— EIl método de proyectos mejora significativamente el contenido de la exposicion en
los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo

Atusparia”, Huaraz, 2019.



1.4.3 Variables

1.4.3.1 Clasificacion de variables
Variable independiente

Método de proyectos de aprendizaje

Variable dependiente

Comunicacion oral

Variable interviniente

Edad, nivel social y econémico, contenido de la asignatura.



1.4.3.2 Operacionalizacion de variables

UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACIO

INFLUENCIA DEL METODO DE PROYECTOS DE APRENDIZAJE EN EL DESARROLLO DE LA COMUNICACION ORAL DE LOS ESTUDIANTES DEL 5°
GRADO DE EDUCACIONPRIMARIA DE LA LE. “PEDRO PABLO ATUSPARIA”; HUARAZ-2019

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

meta. (MINEDU
2015)

situaciones reales
que busca la relacion
préctica y el
desarrollo delas
competenciasen el
estudiante y
Promoviendo su

Participacion

Muestra disposicion a todaslas
labores del aula.

¢Planteaste alternativas de soluciénante las dificultades?

VARIABLES CglEIEII'EVPI'(I?LIJ?A'}‘_ 852}2\2%:8“AL DIMENSIONES INDICADORES INDICE VARIABLES
Participa en la elaboraciondel ¢Participaste en la planificacion delproyecto?
proyecto.
» Interviene oportunamenteen la ¢Interviniste oportunamente en el
Interaccion elaboracién del proyecto. proceso de la elaboracién delproyecto?
Ayuda a sus comparieros enla ¢Apoyaste a tus compafieros a comprender el tema desarrollado
adquisicion del conocimiento. durante el proceso de reflexion?
el proyec_to de Respeta las opiniones de losdemés. ¢Escuc_h§ste las opiniones de tus compafieros durante el desarrollo de
aprendizaje es una las actividades?
forma Muestra responsabilidad . o ..
; ?
de durante las diferentesactividades. ¢ Trabajaste con tus compafieros durante las actividades programadas?
5 cioninte: radg)rlgnmca i6 Motiva el desarrollo de las , Te motivaron tus compafieros asuperar tus dificultades?
N permite guna ' Cooperacion actividades. ‘/ ¢ p p ‘
g realizacion colectiva Siempre
& desarrollando las Contribuye frecuentementeen las \/ Muchas ¢Aportaste ideas nuevas durante lasactividades?
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INDICE
CONCEPTUAL OPERACIONAL
- = Recupera informacion literal de los textosorales.
_ManeJO d_g _ _ _ o v Siempre
informacion = Organiza la informacion en sentido figurado. v Muchas veces
oral. = Emplea un vocabulario variado durante lacomunicacion oral. v' Pocas veces
La comunicacion es La comunicacion v Muy pocas
aquel proceso que oral es la capacidad Organizacién de - Organiza las ideas coherentemente durante elproceso comunicativo. veces
posibilita el de hacer uso de las id . . . v Nunca

4 intercambio de lenguaje para as ldeas. - Explora ideas nuevas entorno al trabajorealizado.

< e

% significados entre expresar, demostrar, - Analiza la informacién dando origen a nuevasideas.

> sujetos por medlo de explicar,describir,

) una serie de contar, entender,

] convenciones comprender,

8 sistematizadas en defenderse, o .

E unos cédigos y argumentar’ entre Empleo de = Muestra desenvolvimiento escénico.

2 aplicadas sobre un otras acclones. recursos verbalesy - Utiliza la voz de diferentes formas mostrandodesinhibicion y espontaneidad

o) concreto tipo de Todo ello haciendo paraverbales. de la voz y sonido.

o medio semiotico uso de una serie de

(verbal, escrito,
gestual, etc.) (Calle,
1991).

estrategias y
técnicas de
comunicacion.

= Expresa emociones ideas mediantemovimientos
corporales.

Manejo del
contenido de la
expresion.

= Expresa opiniones para valorar el trabajo propioy colectivo.
- Presenta variedad de ideas coherentes yeficaces.

= Juzga constructivamente las ideas de los demasparticipantes.
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1.5 Metodologia de la investigacion
1.5.1 Tipo de estudio

La presente investigacion se inscribe dentro de una investigacion cuantitativa,
aplicada, de tipo causal-explicativa, en la medida que pretende establecer las causas de
los eventos, sucesos o fendmenos que se estudian. Como su nombre indica, su interés se
centra en explicar por qué ocurre un fendmeno y en qué condiciones se manifiesta, para

luego aplicar la variable independiente que ayude a modificar el fendmeno.

1.5.2 El disefio de investigacion

El disefio que se empled en el presente estudio corresponde al cuasi experimental
con preprueba y postprueba. Este disefio incorpora la administracion de prepruebas y
pospruebas a los sujetos que componen el experimento. Los sujetos ya estan organizados
en secciones, por lo que a ambos grupos se les aplicara simultaneamente las pruebas.

El diagrama del disefio es el siguiente:

RG! o! X 0?
RG? o? 0
Donde:
RG*: Grupo experimental
RG2: Grupo de control
O: Observacion
X: Variable independiente

1, 2, 3y 4: indices de medicion
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1.5.3 Poblacion y muestra
1.5.3.1 Poblacion
La poblaciéon estuvo conformada por todos los estudiantes del 5° grado de

Educacién Primaria de las 1. E. del area urbano marginal de la ciudad de Huaraz.

1.5.3.2 Muestra
La muestra se construyo con los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria,
seccion “A” (grupo experimental, con 25 estudiantes) y la seccion “B” (grupo de control

con 27 estudiantes) de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz-2019.

1.5.4 Tecnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el recojo de informacion de la variable independiente y dependiente se utiliz6
los siguientes instrumentos:

El cuestionario. Este instrumento se aplicé para medir el método de proyectos de
aprendizaje en los estudiantes del 5° grado de educacion primaria de la I. E. “Pedro Pablo
Atusparia”, Huaraz, 2019.

La rdbrica. Es una de puntuacién usada en la evaluacion del desempefio de los
estudiantes que describen las caracteristicas especificas de un producto, proyecto o tarea
en varios niveles de rendimiento. Este instrumento fue empleado para el recojo de
informacion de la variable dependiente, en este caso la comunicacion oral en los
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia”,
Huaraz, 2019.

Evaluacion a estudiantes: pretest y postest. Segun la naturaleza de la
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investigacion que fue de caracter cuantitativo y cuasi experimental, la aplicacion de las

pruebas de pretest y postest fueron de gran importancia e imprescindibles. Las pruebas depretest se
aplicaron a ambos grupos (control y experimental), del mismo modo la pruebade postest se aplicd
a ambos grupos. Los items comprendieron cuatro rubros: Manejo de la informacién oral,
organizacion de ideas, empleo de los recursos verbales y paraverbalesy manejo del contenido de la
exposicion. Los resultados de estas pruebas fueron analizadosmediante el Test de Shapiro-Wilk

utilizando el programa SPSS.

1.5.5 Validez y confiabilidad

La informacion obtenida a través de las diferentes técnicas y sus instrumentos
correspondientes son validas y confiables debido a que se hizo el acopio de acuerdo a lo
planificado y bajo la supervision y asesoramiento de nuestro asesor. Para dicho proposito
también se solicito el juicio de expertos, a los docentes investigadores y los docentes de
estadistica de la Facultad de Ciencias Sociales, Educacion y de la Comunicacion, de la
primera casa superior de estudios. De esta manera, los criterios metodologicos usados de
acuerdo a la investigacion, les da sustento cientifico a los datos obtenidos para su

utilizacion valida y confiable.

1.5.6 Técnicas analisis y procesamiento de datos

El procesamiento de la informacion recopilada consistié en la organizacion de los
datos de los resultados de las pruebas de pretest y postest. El cuestionario y la ficha de
rubrica se aplico paralelamente en la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia” de la
ciudad de Huaraz.

Para el analisis numérico se empled las medidas de resumen (frecuencias y
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porcentajes), medidas de tendencia central (promedio aritmético).

Para la prueba de hipotesis, se desarrollo la prueba paramétrica Test de Shapiro —
Wilk, teniendo en cuenta los puntajes promedios, con un nivel de significancia a 0.05%,
p = 0.000, (p <.05).

Los resultados se presentan en tablas y figuras estadisticos para facilitar su analisis
e interpretacion.

Ental virtud, se procedi6 con la priorizacién de los datos que serian mas pertinentes
a los objetivos de la investigacion y para ello nos guiamos por las preguntas de
investigacion, objetivos de investigacion, la hipotesis y la teoria existente. Asimismo, se
hizo un trabajo secuencial: primero se procedio a la descripcién detallando los diferentes
hechos observados y opiniones recabadas de los actores educativos; segundo, se segmentd
los datos organizandolos en categorias; y tercero, se procedié con la confrontacion e
interpretacion de los hallazgos haciendo las explicaciones segun la teoria y la experiencia
de nuestro asesor. Finalmente, la redaccion del informe de tesis se hizo en forma gradual

y estuvo sujeta a una revisién permanente, hasta llegar a la version final.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION
2.1 Antecedentes de la investigacion

Entre los trabajos relacionados con las variables de la investigacion, a nivel

internacional, nacional y local, se encuentran los siguientes:
Internacional:

Mufoz y Chicaiza (2020), en su investigacion de tesis titulada, el Aprendizaje
Basado En Proyectos en el desarrollo de la produccién oral del idioma inglés en los
estudiantes, presentada para optar el titulo e Licenciada en Ciencias de la Educacion
mencion Plurilingue en la Universidad Central de Ecuador, tuvo el objetivo de Analizar
los principales factores de la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos para el
desarrollo de la produccién oral del inglés. Para ello, us6 un disefio cualitativo, y como
instrumento la sistematizacién bibliogréafica o fichaje. La conclusién a la que llega la
presente investigacion es que la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos méas
conocida por sus siglas ABP promueve de forma significativa el desarrollo de la
produccion oral del idioma inglés, puesto que intervienen ciertos factores como el
aprendizaje activo, trabajo colaborativo, desarrollo de estrategias metacognitivas
creatividad y la motivacion dentro de este método. Debido a esto, se genera situaciones
de comunicacion auténtica permitiendo la utilizacion del idioma inglés de forma real y
facilitando el intercambio de ideas u opiniones entre los estudiantes. Ademas, la
implementacién del ABP orienta hacia un proceso de continua investigacion, dando
respuestas a interrogantes, solucionando problemas o creando productos, centrandose en

la profundizacion de temas y en el desarrollo de competencias claves. Del mismo modo,
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es relevante mencionar que la metodologia de ABP, aporta al fortalecimiento de la
produccién oral del idioma inglés ya que prioriza la participacion del estudiante
convirtiéndolo en un transmisor de la informacion generada desarrollando habilidades
orales e interpersonales. Asimismo, la planificacion y ejecucion de actividades grupales
genera situaciones de discusion y de respuesta continua lo cual beneficia a la produccion
oral. Ademas, el trabajo en proyectos les permite a los estudiantes ser conscientes de lo
que aprenden generando procesos creativos y de metacognicion incrementando la
motivacién al aprendizaje de contenidos lingiisticos y no linglisticos del area de lengua
extranjera. (Mufioz y Chicaiza, 2020)

Nacional:

Ccanchi (2019), en su investigacion de tesis titulada Aprendizaje Basado en Proyectos
para el desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes de segundo grado de
primaria de la I. E. Fey Alegria N° 21 San Jer6nimo, Cusco, presentada a la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, tuvo como objetivo determinar los
efectos de la aplicacion de la metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos para el
desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes. El disefio que utilizé fue de tipo
cuasiexperimental, y para la recoleccién de datos, un instrumento de evaluacion para
observar el nivel de desarrollo de la competencia lectora. La investigacion concluye que
existe influencia positiva en la aplicacion de la metodologia Aprendizaje Basado en
Proyectos en la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de educacion
primaria de la institucion educativa Fe y Alegria N° 21 del distrito de San Jeronimo
Cusco-2019. Asi mismo, en el pretest la mayoria de los estudiantes de segundo grado de
primaria de la institucion educativa Fe y Alegria N° 21 del distrito de San Jerénimo,

Cusco, obtuvieron niveles de logro que oscilan entre estudiantes que requieren apoyo
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adicional. Por otro lado, en el postest, la mayoria de los estudiantes de segundo grado de
primaria de la institucion educativa Fe y Alegria N° 21 del distrito de San Jerénimo,
Cusco, obtuvieron niveles de logro que oscilan entre estudiantes que requieren apoyo
adicional y su gran mayoria requieren nuevos retos. (Ccanchi, 2019)

Por otro lado, Rivera (2019), en su tesis Influencia del aprendizaje basado en
proyectos en la produccion de textos expositivos en los estudiantes de 1ro de Secundaria
de una Institucion Educativa Privada, presentada para optar el titulo académico de
Maestro en Educacion con mencién en didactica de la lectura y la escritura, tuvo como
objetivo determinar la influencia del método Aprendizaje Basado en Proyectos en la
mejora de la produccion de textos expositivos de los estudiantes de 1ro de secundaria de
una institucion educativa privada. Para ello, utilizd el disefio preexperimental de
preprueba y posprueba aplicada a un grupo de 45 estudiantes, y como instrumento la lista
de cotejo. El autor concluye que Se puede asegurar que el Aprendizaje Basado en
Proyectos influye en la mejora de la produccion de textos expositivos en los estudiantes
de 1ro de secundaria de una institucion educativa privada, y esto se comprueba con los
porcentajes que arrojan los resultados estadisticos: después de la aplicacion de la
metodologia propuesta, de solo un 6.7% de estudiantes que se encontraban en un nivel
bueno se llegé a un 42,2%, asimismo, que la metodologia ABPr permitié que los
estudiantes que no entendian la planificacién como una etapa importante del proceso de
la produccion de textos (20%) comprendieran la necesidad de esta etapa y del uso de
esquemas de ideas, gréficos, ideas sueltas o de la primera version de su texto oficial, y
que la cifra de alumnos que hacian caso omiso a ello se redujera (6,7%). En cuanto a la
etapa de textualizacion, que incluye los tres niveles propuestos (microestructural,

macroestructural y superestructural), se demostré que la metodologia ABPr influye
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positivamente en su mejora, ya que al final de la aplicacion del proyecto se comprob6 que
un 42,2% de estudiantes se encontraba en el nivel de bueno. También se logré evidenciar
que la metodologia ABPr permitié que los estudiantes que no habian analizado la etapa
de la revision como parte fundamental del proceso de la produccién de textos (40%)
entendieran la importancia de revisar la planificacion inicial, de cumplir con las
condiciones y 92 caracteristicas de un texto expositivo, y de comprender el uso de un
vocabulario apropiado y de evitar errores ortograficos antes de la entrega final. Esa asi
que la cifra de estudiantes que hacian caso omiso a ello se redujo (22,2%). (Rivera, 2019)

Llamoca y Pari (2017), en su investigacion de tesis, nivel de expresion oral de los
estudiantes del tercer grado “4” de la Institucion Educativa N°36009 Yananaco,
Huancavelica, tesis para optar el titulo profesional de licenciado en Educacién Primaria,
Universidad Nacional de Huancavelica, realizada con objetivo de determinar el nivel de
expresion oral de los estudiantes del tercer grado, utiliz6 un disefio de tipo descriptivo, y
como instrumento la ficha de observacion. La investigacion llega a las siguientes
conclusiones:

Los estudiantes del tercer grado “A” de la Institucion Educativa N° 36009
Yananaco Huancavelica, en expresion oral, se ubicaron en el nivel de proceso, por
lo que se concluye, que los estudiantes tienen dificultades en la pronunciacion de
palabras, relacionada con la voz muy débil, el ritmo lento en el habla, y muestran
en su narracién poca coherencia, con claridad y fluidez baja para su edad. De igual
modo, existe limitado vocabulario, poca presencia de gestos y desplazamiento en
su expresion oral. De acuerdo con los resultados, se observa que se ubicaron en el
nivel proceso con un (40.9%), por lo que los estudiantes muestran falencias,

dificultades al entender un texto, mostrando en si mismo inseguridad para expresar
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un mensaje, pensamiento o ideas de las actividades que se realizan, y muestran
confusiones a la hora de su expresion oral. (Llamoca y Pari, 2017)

Local:

Chévez, Tarazona y Chavez (2017), a través de su investigacion de tesis titulada
Influencia de las canciones infantiles en el fortalecimiento de la expresion oral en nifios
y nifias de 4 afios en la L.LE.I. N° 025, distrito La Unién, 2016, para optar el titulo
profesional de licenciatura en Educacion a la Universidad Nacional Santiago Antinez de
Mayolo, tuvieron como objetivo determinar la influencia que ejercen las canciones
infantiles en el fortalecimiento de la expresiéon oral. Para ello, utilizaron un disefio
cuasiexperimental, aplicado a una muestra de 20 estudiantes, y como instrumento una
guia de observacion de conocimiento, y concluyen:

Las canciones infantiles influyen de manera significativa en el fortalecimiento de

la expresion oral de los nifios y nifias de 4 afios, que se corrobora en los resultados

que arroja la prueba estadistica t de Student, donde asigna un valor para t de

49,826, signo bilateral (p) = 0,000 con un nivel de confianza del 95%. Las

canciones de recreacion contribuyen de forma significativa en el fortalecimiento

de la expresion de los nifios y nifias de 4 afios. Se evidencia en los resultados de la
prueba estadistica rangos de Wilcoxon, que da un valor para z de -2,963, signo
bilateral (p) = 0,003 con un nivel de confianza del 95%, lo que implica aceptar la
hipotesis alternativa y rechazar la hipotesis nula. Las canciones didacticas

contribuyen de forma positiva en el fortalecimiento de la expresion de los nifios y

nifias de 4 anos, tal como muestran los resultados de la prueba estadistica rangos

de Wilcoxon, que da un valor para z de -3,349; signo bilateral (p) = 0,001 con un
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nivel de confianza del 95%. Ello implica aceptar la hipétesis alternativa y rechazar

la hipotesis nula. (Chavez, Tarazona y Chavez, 2017).

Por otro lado, y con un disefio y variables semejantes nuestra investigacion,
Bonifacio, Morales y Sanchez (2016), desarrollaron una investigacion titulada EI método de
proyectos de aprendizaje en el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes del 2°
grado de educacion secundaria de la I. E. “Serior de la Soledad” de Huaraz, 2016, tesis
para optar el titulo de licenciado en educacion, Universidad Nacional Santiago Antlinez
de Mayolo, tuvieron como objetivo comprobar los efectos que genera la aplicacién del
método de proyectos de aprendizaje en el desarrollo de la expresion oral. El disefio
empleado fue de tipo cuasi experimental, aplicado en una muestra de 23 estudiantes en el
grupo experimental y con 27 estudiantes en el grupo de control, y como instrumentos
emplearon la guia de observacion de conocimiento. La investigacion concluye:

El nivel de desarrollo de la expresion oral de los estudiantes del 2° grado de
Educacion Secundaria del grupo experimental de la I. E. “Sefior de la Soledad” deHuaraz,
antes de la aplicacion de la variable independiente, fue de un 74% de alumnos que se
ubican en el nivel de proceso, en tanto que al nivel de logro no lleg6 a ninguno. Después
de la aplicacion del método de proyectos de aprendizajese ha logrado que el 52% de
estudiantes se ubiquen en el nivel de logro, mientrasque el 35% se ubique en proceso.
En tanto que el grupo de control se mantuvo encero en el nivel de logro tanto en la
preprueba como en la posprueba. Estos resultados demuestran que existe una influencia
significativa del método de proyectos de aprendizaje en la expresion oral de los
estudiantes del 2° grado de educacion secundaria del grupo experimental de la I. E.

“Sefior de la Soledad” deHuaraz. (Bonifacio, Morales y Sanchez, 2016)
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2.2 Bases tedricas

2.2.1 Métodos de proyectos
2.2.1.1 Historia

La metodologia por proyectos se ha considerado un producto autentico en la educacion,
que surgio en Estados Unidos a finales del siglo XIX. El educador William H.Kilpatrick
elaboro el concepto y lo hizo famoso a nivel mundial en su famoso articulo “The Proyect
Method” en 1918, aunque estudios actuales reflejan su origen mucho mas atras en el
tiempo.

Segun, Knoll (1997), Propone que, la metodologia por proyectos podria dividirse en 5
etapas principales:

- Primer periodo (1590-1765).

El trabajo por proyectos en las Academias de Artes de Roma y Paris

A finales del siglo XVI nace en Roma la Academia de Arte de San Luca, con el fin de
transformar el arte de construir en algo mas elevado, en una materia escolastica. Durante
todo el Renacimiento, los concursos de arquitectura habian tenido como fin establecer los
retos de convertir a los arquitectos en verdaderos artistas. Esta creatividad era también el
fin ultimo de la Academia de San Luca, que empezd a incorporar en su plan de estudios
concursos académicos de proyectos realizados por los alumnos. Este es el primer
momento en que el concepto de proyecto aparece por primera vez en un contexto de

educacion. En la Academia de Paris, obtener premios en estos certdmenes era la Unica
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forma de promocionar en los estudios, lo cual provoco un giro en el modo de ensefiar hacia

un modelo orientado a la construccion de estos proyectos.

Segundo periodo (1765-1880).
El proyecto en las Universidades Técnicas Europeas y Americanas
El aprendizaje a través de los proyectos no quedo restringido a la arquitectura. A finales
del siglo XVIII, la ingenieria se habia establecido como profesion y se traslado a las
universidades, primero europeas y posteriormente a las americanas. Como consecuencia
de esto, se observa una traslacion del método de proyectos de la arquitectura a la
ingenieria y de Europa a América.
En la parte final de este periodo podemos situar a Stillman H. Robinson, profesor de
Ingenieria Mecéanica en la Universidad de lllinois, que creia que la teoria y la practica
eran inseparables, hasta el punto de que estaba convencido de que el alumno primero
deberia ser un artesano o un mecénico si pretendia llegar a ser ingeniero. Tenia el
convencimiento de que no era suficiente con disefiar un proyecto sobre una pizarra o un
papel, sino que era absolutamente necesario llevarlo a cabo en el taller. A través de esta
filosofia, Stillman tenia dos objetivos, hacer de sus alumnos ingenieros practicos conocian
no solo la teoria sino también la practica, asi como ciudadanos demdcratas ciudadanos
que creian en la igualdad de los hombres y en la dignificacion del trabajo.
- Tercer periodo (1880-1915)
El aprendizaje por proyectos - Manual training and Industrial Arts
La filosofia de Robinson tenia un claro inconveniente, restringia el tiempo de sus alumnos
para estudiar e investigar. Esta formacion practica y manual se trasladé de la universidad

a los institutos, y en 1879 C.M. Woodward fundd la primera Manual Training School en
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San Luis con clara influencia rusa. En esta escuela, el aprendizaje constaba de dos fases.
En un primer periodo, los alumnos aprendian los conceptos basicos de las técnicas y los
instrumentos para después, al terminar cada unidad y principalmente al acabar el afio
académico, los alumnos pudieran llevar a cabo diversos proyectos. La formacion estaba
disefiada para progresar sistematicamente desde los principios elementales hasta la
aplicacion practica o, en palabras de Woodward, para ir desde la “instruccion” a la
“construccion”. Este enfoque pedagogico tuvo gran apoyo en todo el pais y una década
después de la fundacion de la Manual Training School, miles de jovenes recibian
formacion de carpinteria, costura, cocina en todo el pais.

John Dewey y el pragmatismo en la educacion americana

El éxito de Woodward se trasladé incluso a la escuela primaria y es en este punto donde
su metodo empieza a ser criticado duramente. Comienza una reforma que critica que el
trabajo y el estudio sean el motor principal de la formacién manual. Segin esta nueva
corriente, la formacion manual debe basarse en los intereses y experiencias del nifio
porque la creatividad es tan importante como la formacion técnica del nifio. EI méximo
exponente de este movimiento de reforma fue John Dewey, filosofo y lider del
pragmatismo en la educacion americana. Su filosofia fue adoptada rapidamente por
Charles R. Richards, que en 1900 decidi6 llevar a cabo el aprendizaje del ambito natural
y social a través de un proyecto sobre la cultura India. En primer lugar, los alumnos
leyeron el poema de Longfellow “Hiawatha”, discutieron las costumbres y rituales de los
indigenas y visitaron el Museo de Historia Natural. Después, construyeron tiendas,
confeccionaron disfraces y tallaron flechas y arcos con el fin de vivir como lo hacian los
indigenas durante un dia. Los alumnos adquirieron el conocimiento y las destrezas

necesarias para llevar a cabo el proyecto, de este modo, se diria que la “instruccion”, no
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precedié el proyecto, como defendia Woodward, sino que estaba integrada en la
“construccion” del mismo.

- Cuarto periodo (1915-1965)

Redefinicion de la metodologia por proyectos

Stimson y su “Home Project Plan”, la metodologia por proyectos fue cada vez
adquiriendo mas simpatizantes aunque no alcanzé gran popularidad hasta que Rufus W.
Stimson del Massachussetts Board of Education, empezdé su campafia por la
popularizacion de su “Home Project plan” en agricultura hacia 1910. Segtn este plan, a
los alumnos se les presentaban unos conocimientos tedricos en la escuela, sobre las
verduras, por ejemplo, aplicando posteriormente dichos conocimientos en el cultivo de
zanahorias, judias o guisantes en las granjas de sus padres. Miles de copias de sus
panfletos de Stimson se distribuyeron por todas las instituciones educativas de EEUU.
Este fue el primer contacto que la mayoria de profesores tuvieron con la metodologia por
proyectos. Se percibié como un ejemplo de que era necesario atender a la demanda de una
nueva psicologia de educacion, segun la cual a los nifios no se les llenaria el cerebrocon
conocimientos pasivos, sino que los nifios se embarcarian en proyectos donde el
aprendizaje aplicado les serviria para desarrollar su iniciativa, creatividad y juicio critico.
Kilpatrick y su redefinicion de la metodologia por proyectos

El término “proyecto” debia ser redefinido para poder ser aplicado de un modo mas
general. Esta tarea fue asumida por William H. Kilpatrick, filosofo educativo y colega de
Richards y Dewey en la Universidad de Columbia a través de su ensayo “The Project
Method” publicado en 1918. Kilpatrick baso el concepto de su idea de “proyecto” en la
teoria sobre la experiencia enunciada por Dewey: los nifios debian adquirir experiencia y

conocimiento a través de la resolucion de problemas practicos en situaciones sociales.
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Kilpatrick sufrio asimismo la influencia de la psicologia del aprendizaje de Edward L.
Thorndike, que defendia que toda accion hacia la cual existia una inclinacion
proporcionaba satisfaccion resultando asi mas probable que se repitiera en el futuro que
una accién que proporcionara aburrimiento. De lo anterior, Kilpatrick concluyo que la
psicologia del nifio era el elemento crucial en el proceso de aprendizaje. Consideraba que
los nifios debian decidir libremente lo que querian hacer, confiando que la motivacion y
el éxito en el aprendizaje seria tal que los nifios conseguirian alcanzar los objetivos
necesarios. Para Kilpatrick, cualquier acto realizado por el nifio adquiria la dimension
de “proyecto” con la tinica condicion de que para el nifio fuera un acto realizado con un
propdsito concreto. Los ejemplos podrian variar desde construir una maquina o resolver
un problema matematico hasta ver una puesta de sol, o escuchar una sonata de Beethoven.
A diferencia de sus antecesores, Kilpatrick no vinculaba el proyecto a ningin area de
conocimiento concreto, no resultando ni siquiera necesaria la participacion activa de los
nifios. De este modo, los nifios que representaban una obra de teatro estaban llevando a
cabo un proyecto, al igual que lo hacian los nifios sentados que veian la obra representada.
Para Kilpatrick (1918), los proyectos tenian 4 fases: la motivacion, el planeamiento, la
ejecucidn y el juicio critico. La progresion ideal se alcanzaba cuando las cuatro fases eran
alcanzadas por el nifio y no por el profesor.

- Renacimiento de la metodologia por proyectos en los afios 60

Tras la caida de Hitler y a diferencia de lo que estaba sucediendo en el Este de Europa, la Europa
Occidental abraz6 de nuevo los planteamientos que emergieron en el periodo de entreguerras,
abriendo la puerta a métodos progresistas en educacién. En los afios 60, la situacion cambid
radicalmente en el sentido de que los estudiantes no sélo protestaban contra el imperialismo, el

capitalismo y el autoritarismo, sino que se rebelaban contra las estructuras de opresion y
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dominacion que percibian en la base de las instituciones académicas. Los proyectos surgieron de
nuevo como una alternativa a la ensefianza tradicional basada en las clases magistrales y los
seminarios. El planteamiento de los proyectos se extendié rapidamente desde las universidades
hasta las escuelas y desde Europa occidental al resto del mundo, pero la base de esta tercera gran
ola tuvo lugar y aun permanece en Alemania. Durante el periodo de entreguerras, las reformas
educativas que se llevaron a cabo en Alemania no tenian otro fin que el de abonar el terreno al
Fascismo y al Nacionalsocialismo. Por este motivo, hubo un giro rotundo en los planteamientos
educativos tras la Segunda Guerra Mundial, dejando el camino libre en los afios 60 y 70 al
movimiento progresista en educacion que venia de Estados Unidos. A través de la metodologia
de proyectos de Dewey y Kilpatrick se encontr6 en Alemania, el camino para transformar la
educacion gque de forma tan ansiada se buscaba. En Alemania, durante los afios 70, a diario se
venia utilizando un sistema reducido de la metodologia de proyectos mientras que, en los
momentos especiales del afio, se utilizaba esta metodologia de forma integral. Sin embargo, dicha
euforia por esta metodologia fue poco a poco evaporandose. Actualmente en Espafia, no es raro
encontrar colegios que basan su metodologia en el aprendizaje por proyectos, aunque se ve
claramente una preponderancia en la etapa educativa infantil a diferencia del nivel primaria. En
el resto de colegios se advierte una tendencia por intentar armonizar la metodologia por proyectos

con otra méas convencional.

2.2.1.2 Concepto

Por lo expuesto, EI método de proyectos de aprendizaje, esta basado a en la adquisicion
de experiencias la cual motiva al estudiante a construir un aprendizaje significativo,
promoviendo el desarrollo de todas sus capacidades, tomando como punto de inicio la

parte préactica hacia la teoria.
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Por otra, Esteban, Hernandez, Perales y Sanchez (2012) definen que; los métodos de
proyectos emergen de una vision de la educacion en la cual los estudiantes toman una
mayor responsabilidad de su propio aprendizaje y en donde aplican, en proyectos reales,

las habilidades y conocimientos adquiridos la clase.

El método de proyectos busca enfrentar a los alumnos a situaciones que los lleven a
rescatar, comprender y aplicar aquello que aprenden como una herramienta para resolver

problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven.

Cuando se utiliza el método de proyectos como estrategia, los estudiantes estimulan sus
habilidades més fuertes y desarrollan algunas nuevas, se motiva en ellos el amor por el
aprendizaje, un sentimiento de responsabilidad y esfuerzo y un entendimiento del rol tan
importante que tienen en sus comunidades. EI método de proyectos es una estrategia de
aprendizaje que se enfoca a los conceptos centrales y principios de una disciplina,
involucra a los estudiantes en la solucion de problemas y otras tareas significativas, les
permite trabajar de manera autdbnoma para construir su propio aprendizaje y culmina en
resultados reales generados por ello mismos, el trabajar con proyectos puede cambiar las
relaciones entre los maestros y los estudiantes, puede también reducir la competencia
entre los alumnos y permitir a los estudiantes colaborar, mas que trabajar unos contra
otros. Ademas, los proyectos puedew3n cambiar el enfoque del aprendizaje, la puede

Ilevar de la simple memorizacién de hecho a la exploracion de ideas.

Para Tippelt (2000) define la gran importancia de los métodos de proyecto dando
énfasis en primer lugar, el punto de origen del significado. El vocablo método proviene

del término griego métodos, ‘camino’ o ‘via’, o un medio utilizado para llegar a un fin;
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por ejemplo, la ensefianza pedagdgica. De hecho, es el camino que conduce a un lugar.
Método de proyectos, proyecto de trabajo, aprendizaje orientado a los proyectos son
términos que forman parte del lenguaje pedagogico actual en el ambito de la formacién
profesional 0 académico. Sin embargo, es preciso sefialar que los inicios o raiceshistoricas
de estos términos se remontan hasta principios de este siglo. El desarrollo del método de
proyectos responde a una evolucion histdrica que necesariamente debe asociarse a las
necesidades formativas, como elemento de referencia sobre el que construir una estrategia
de aprendizaje que permita la proyeccion futura de la formacidn en un entorno competitivo
y cambiante y a un mas fructifero. En segundo lugar, el métodode proyectos es el resultado
de toda una tradicion pedagdgica que tiene ya mas de cien afios. Como el resultado de
toda una tradicion pedagdgica este concepto didactico volvida ganar una importancia en
Alemania llevando como nombre “renacimiento pedagogico”.Para finalizar y terminar en
el momento presente, esta considerado como el método de ensefianza de aprendizaje que
mejor se adapta a las nuevas exigencias de cualificacion, entre las cuales se consideran:
— Orientacidn hacia un producto real: En el marco del proyecto se desarrolla unproducto
concreto.
— Aprendizaje holistico: Los procesos de trabajo son interdisciplinarios.
— Auto organizacion: Los mismos aprendices participan en el disefio de su propio
proceso de trabajo-aprendizaje.

Tippelt y Lindemann (2002) definen, desde el punto de vista de la teoria del
aprendizaje, al método de proyectos como un proceso interactivo de tal forma que los
procesos del proyecto hacen que los aprendices lleven a cabo un proceso permanente de
reflexion sobre su forma de actuar; es decir, construyen la autodeterminacion y

responsabilidad propia de los mismos miembros del grupo, en que se diferencia el método
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de proyectos de la mera realizacion de un producto. En efecto, el proyecto se basa en una
idea que se quiere llevar a la practica. Se comenta, se discute, se verifica, se toman
decisiones y se evalua la puesta en practica de la idea del proyecto. De hecho, siempre
sobre la base de una planificacion detallada y exacta de los pasos a seguir. Sin embargo,
el método de proyectos por si solo no puede ser considerado un concepto metodoldgico
porque siempre sera necesario complementar la idea del proyecto a través de otros
métodos de aprendizaje que faciliten la realizacién del mismo.

Por otra parte, Huerta (2014) precisa que: el método de proyectos es un principio
orientador razonado que normalmente se fundamenta en una concepcion ideoldgica de
caracter filoséfico pedagogico. En ese sentido, se puede decir que el método es un
conjunto de técnicas y procedimientos l6gicos ordenados y coordinados con un proposito
determinado.

Por otra parte el ITESM (1998) menciona que el método de proyectos emerge de
una vision de la educacién en la cual los estudiantes toman una mayor responsabilidad de
su propio aprendizaje y en donde aplican, en proyectos reales, las habilidades y
conocimientos adquiridos en el salon de clase, y buscando enfrentar a situaciones lleven
a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprendieron, como una herramienta para
resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven.
Entonces cuando se utiliza el método de proyectos como estrategia, los estudiantes
motivan las habilidades més fuertes y desarrollan algunas nuevas. En ellos, nace el amor
por el conocimiento, un sentimiento de responsabilidad y esfuerzo y un entendimiento del
rol tan importante que tienen en su comunidad. Los estudiantes buscan solucionar los

problemas partiendo de las preguntas y respondiendo a ella misma, teniendo como
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resultado entre el grupo a un debate de ideas, la cual conlleva ciertas predicciones para
luego planear y experimentar, recogiendo y analizando datos. De este modo, al final se
Ilega a una conclusion con la cual se da a conocer las ideas y descubrimientos a otros, y
con ello se da origen, a su vez, a nuevas preguntas.

En conclusion, el método de proyectos es un conjunto de atractivas experiencias
de aprendizaje que involucran a los estudiantes en proyectos complejos y del mundo real
a través de los cuales desarrollan y aplican habilidades y conocimientos fortaleciendo las
capacidades y logrando la competitividad en el individuo.
2.2.1.3 Caracteristicas

En el estudio del método se han encontrado diversas caracteristicas. Tippelt y
Lindemann (2002) diez caracteristicas:

1) Afinidad con situaciones reales. Consiste en las tareas y problemas planteados
tienen una relacion directa con las situaciones reales del mundo laboral.

2) Relevancia practica. Son las tareas y problemas planteados son relevantes para
el ejercicio tedrico y practico de lainsercion laboral y el desarrollo social personal.

3) Enfoque orientado a los participantes. Es la eleccion del tema del proyecto y la
realizacion estan orientadas a los intereses y necesidades de los aprendices.

4) Enfoque orientado a la accion. Los aprendices han de llevar a cabo de forma
autdbnoma acciones concretas, tanto intelectuales como practicas.

5) Enfoque orientado al producto. Se trata de obtener un resultado considerado
como relevante y provechoso, el cual sera sometido al conocimiento, valoracion

y critica de otras personas.

6) Enfoque orientado a los procesos. Conduce a la orientacion de aprender a

aprender, aprender a ser, aprender a vivir juntos y aprender a hacer.
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7) Aprendizaje holistico-integral. Es eficaz porque en el método de proyectos
intervienen las competencias cognitivas, afectivas y psicomotrices, todas ellas
forman parte de los objetivos.

8) Auto organizacion. En ella la determinacion de los objetivos, la planificacion, la
realizacion y el control son en gran parte decididos y realizados por los mismos
aprendices.

9) Realizacion colectiva. Se lleva a cabo en que los aprendices aprenden y trabajan
de forma conjunta en la realizacién y desarrollo del proyecto

10) Caracter interdisciplinario. A través de la realizacion del proyecto, se pueden

combinar distintas areas de conocimientos, materias y especialidades.

2.2.1.4 Aprendizaje

Para Morin (1999), es la forma de adquirir conocimientos de acuerdo con la
capacidad de quien adquiere. El aprendizaje es como un cambio relativamente
permanente en el comportamiento, que refleja la adquisicion de conocimientos o
habilidades a través de la experiencia, y que pueden incluir el estudio, la instruccion, la
observacion o la practica. Al mismo tiempo, es un proceso de creacion y recreacion del
conocimiento. Ademas, la informacién sensorial se transforma en conocimiento. Por otro
lado, el aprendizaje es y debe ser experimental como también es un proceso holistico de
adaptacion y el principal factor protector de nuestro cerebro es el aprendizaje continuo.
El ciclo del aprendizaje se desarrolla en la experiencia concreta, de observacion reflexiva,
conceptualizacion abstracta, experimentacion activa. En resumen, el aprendizaje es el
proceso por el cual adquirimos el conocimiento sobre el mundo y la memoria y el proceso

por el que el conocimiento es codificado, almacenado, consolidado y recuperado.
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2.2.1.5 Tipos de aprendizaje
Se puede encontrar diferentes formas de aprendizaje desde la antigiuedad hasta la
actualidad. Ausubel (como se cita en Huerta, 2014) propone que (2) el aprendizaje por
recepcion se produce cuando el estudiante recibe la informacion de modo pasivo. En
cambio, (b) el aprendizaje por descubrimiento se produce cuando los propios alumnos
descubren ellos mismos la nueva informacion, y esta se presenta de dos formas:
— Aprendizaje por descubrimiento auténomo se produce cuando cada persona descubre
0 crea por si misma la nueva informacion nuevas obras, nuevos procesos.
— Aprendizaje por descubrimiento guiado se da cuando el educando va descubriendo
conceptos, reglas, leyes, principios, teorias ya descubiertas, con la guia que le

proporcionan otros agentes, el docente o sus comparieros.

2.2.1.6 El proyecto de aprendizaje

Un proyecto se define como la realizacion de una serie ordenada de actividades
orientadas al logro de una meta definida, que tiene un principio y un fin en un periodo de
tiempo determinado y que requiere de recursos para su ejecuciéon. EI Ministerio de
Educacion (2015) lo define como un esfuerzo que se lleva a cabo en un tiempo
determinado, para lograr el objetivo especifico de crear un servicio o producto Unico,
mediante la realizacion de una serie de actividades y el uso inmediato de recursos. Un
proyecto involucra un nuevo problema o actividad; se extiende méas alla de las
organizaciones y el conocimiento tradicional; debe ser completado en una fecha
determinada previamente. Las experiencias en las que los estudiantes se ven involucrados
al trabajar con proyectos permiten que aprendan a manejar adecuadamente y utilizar los

recursos de los que disponen, ademas de que desarrollan habilidades académicas, sociales
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y personales a través del trabajo cooperativo escolar en un contexto que es significativo
para ellos.

Las actividades se orientan a la planeacion de la solucion de un problema
educativo; el trabajo se lleva a cabo en grupos; los estudiantes tienen mayor autonomia

que en una clase tradicional y hacen uso de diversos recursos.

2.2.1.7 Caracteristicas del proyecto de aprendizaje

Actualmente, y con base en el trabajo de investigadores a nivel mundial, se han
identificado algunas caracteristicas del modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos
(MINEDU, 2015), entre las cuales destacan en que estan centrados en el estudiante y
dirigidos por el estudiante, claramente definidos: inicio, desarrollo y un final, contenido
significativo para los estudiantes; directamente observable en su entorno, problemas del
mundo real, productos de aprendizaje objetivos, interrelacién entre lo académico, la
realidad y las competencias laborales, retroalimentacion y evaluacion por parte de
expertos, reflexion y autoevaluacion por parte del estudiante, evaluacion en base a
evidencias de aprendizaje con portafolios, diarios, etc,. Todo ello permite el desarrollo de

capacidades y competencias.

La resolucion de una situacion o un problema de interés del estudiante. Esto
involucra la adquisicion, el desarrollo y la movilizacion de diversos recursos personales
como capacidades y recursos externos como medios y materiales del entorno que

contribuyan a su solucion.
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2.2.1.8 La ensefanza por proyectos

En la actualidad las escuelas deben desarrollar algun tipo de innovacion; sin
embargo, las estructuras de la escuela siguen inamovibles; Lopez, Valdez, Rodriguez y
Rico (2015), mencionan que la vida de las escuelas se rige por pardmetros fijos que se
repiten y se repiten generacion tras generacion. Entre ellos destaca la organizacion de los
espacios, de los tiempos y de las &reas. Se trata de un curriculo real que no varia a pesar
de las sucesivas reformas; de tal manera, que los nietos y nietas se mueven por la escuela
siguiendo el mismo aprendizaje tradicional escolar que sus abuelos y abuelas. Es obligado
precisar que esta metodologia puede convivir con otras mas tradicionales.

En la ensefianza por proyectos, una metodologia necesaria para los futuros
docentes, el conocimiento se adquiere a traves de la experiencia. En ese marco, se
cuestiona la division del conocimiento por materias, asignaturas o areas, porque aprender
aisladamente significa que el alumno no ve o siente la utilidad o pertinencia de lo que se
ensefia para ningun asunto que le interesa en el presente, y, por tanto, no se adhiere

inteligentemente a la situacion actual.

2.2.1.9 Importancia del método de proyectos de aprendizaje

Asumir el desarrollo de las competencias y capacidades implica repensar nuestra
practica como docentes, las formas en que organizamos y planteamos las actividades de
aprendizaje y ensefianza, asi como la correspondencia entre nuestro discurso pedagogico
y lo que realmente ocurre en el aula. EIl MINEDU (2015) hace referencia a que los
proyectos deben promover que los nifios y las nifias movilicen sus capacidades para el

desarrollo de competencias, mediante la ejercitacion continua en contextos desafiantes,

34



una cuota alta de interaccion y comunicacion, la indagacion y la reflexion critica
permanentes, el planteamiento de retos que despierten la curiosidad y el interés.
Asimismo, debe suscitar compromiso y agrado con la accién de respuesta al desafio,

estimular y posibilitar la imaginacion y la creatividad.

2.2.1.10 La autonomia dentro de los proyectos de aprendizaje

La autonomia es la capacidad del individuo para hacer elecciones, tomar
decisiones y asumir las consecuencias de las mismas con diferentes capacidades tanto en
lo personal como en lo institucional, como menciona Rodriguez (2006). Si se desea
desarrollar la autonomia en el aprendizaje, son muchos los cambios que se tienen que
producir en el aula, para ir superando el aprendizaje otorgado a los abuelos, en el que los
profesores/as transmiten conocimientos; o lo que es lo mismo: se limitan a proporcionar
una informacion que el alumno recibe de forma pasiva para, después, a través de la
evaluacion final, dar constancia de que ha sido capaz de aprenderla sino una cuestion
memoristica. Esa llamada capacidad la desarrolla él solo de acuerdo a la habilidad que
caracteriza al nifio, al margen de la intervencion del profesor, quien, a lo sumo, resuelve
dudas o realiza determinados ejercicios a los que denominamos practica, controlando
siempre, no obstante, las respuestas en detrimento del proceso de aprender.

Entonces por lo tanto la autonomia es el desarrollo de capacidades, el desarrollo
no es individual va acompafiado de una autogestion que se desarrolla en el aprendizaje.
Por ello, Coll (2011) propone que la autogestion del aprendizaje se entiende como el
marco en el cual el estudiante es el principal responsable y administrador autbnomo de su
proceso de aprendizaje, encuentra sus objetivos académicos y programaticos, gestiona

recursos como material y como humano, prioriza sus decisiones y tareas en todo el
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proceso de su circuito de aprendizaje tal y como propugna Bandura. No obstante, para
establecer un marco contextual hay que reconocer que la autogestion del aprendizaje
contempla una serie de factores para que este se produzca: se requiere una buena
planificacion, organizacion y capacidad resolutiva dando paso a un alumno competente.
El estudiante debe ser consciente de su responsabilidad en modular su aprendizaje
y desarrollar estrategias para resolver problemas y de la necesidad de evaluacion de la
efectividad de ellas. No obstante, necesita ademas poseer ciertos aspectos motivacionales
y conductuales para la direccion de este gran proyecto que es el liderazgo de su
aprendizaje auto gestionado. Esto significa centrar y canalizar sus energias, el ser
consecuente al acuerdo implicito que se requiere respecto a ciertas actitudes que implica
la responsabilidad de la autogestion del aprendizaje: actitudes motivadas por la curiosidad
de busqueda, de estudio, de compromiso, y el aceptar el reto de la autogestion del

patrimonio de lo que sera su conocimiento.

2.2.1.11 La autoestima como parte de los proyectos de aprendizaje

La autoestima juega un papel muy importante en la educacién ya que se forma en
valores tanto en la sociedad con en lo personal. Como plantean Acosta y Hernandez
(2004), la autoestima se convierte en objeto de estudio e investigacion debido a su papel
en la educacion de las nuevas generaciones, en la formacion de una cultura general e
integral de la poblacion y en la formacion de una cultura integral con todas sus
dimensiones de la poblacién y en la instrumentacion de principios pedag6gicos, como son
el desarrollo de estrategias de aprendizaje, la unidad de lo cognitivo y los sentimientos, y
la formacidn de un estudiante activo en la transformacion de la sociedad. Su importancia

no se reduce a la escuela, sino que es esencial en la educacién familiar y en la educacion
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comunitaria.

La autoestima alta es importante para todas las personas, especificamente para los
docentes, pues le posibilita mayor seguridad, confianza a la hora de conducir el proceso
de ensefianza aprendizaje, les permite tener una valoracion propia de sus posibilidades de
actuar en un momento dado a partir de sus conocimientos y de poder determinar hasta
donde puede llegar en una actividad determinada, le otorga mas valor a lo que sabe y a lo
que puede ofrecer impartiendo confianza con los estudiantes durante la interaccion, se
propone nuevas metas, es mas creativo, lo cual le permite desarrollar con éxito su labor.
De como el maestro percibe sus funciones y sus alumnos, es critico para el éxito de la
educacion. La practica pedagogica demuestra que el proceso permanente de diagnéstico
identifica los conocimientos y habilidades que posee el alumno, asi como sus
caracteristicas personales y factores sociales de su entorno; sin embargo, muy pocos
diagnosticos conciben el estudio de la autoestima de los alumnos, debido
fundamentalmente a la falta de conocimiento tedrico al respecto y a falta de instrumentos
que permitan medir el nivel de desarrollo de un proceso interno como es la autoestima,

dando origen a un beneficio mutuo.

2.2.2 Habilidades cooperativas

En la actualidad el reto de la sociedad es trabajar en equipo, pero como lograrlo si
cada individuo maneja su propia opinién. Revelo, Collazos y Jiménez (2017) sefialan que
el aprendizaje cooperativo mas que una metodologia es una estructura de aprendizaje,
entendida como la organizacién de todos los elementos que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Permite, por tanto, la utilizacién de muy diversas metodologias

en las que el protagonismo principal recae en el alumno. O sea que cooperar es mas que
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colaborar, la cual con lleva trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes y resultados
beneficiosos para todos y cada uno de los miembros del grupo. Como también se apoya
en la riqueza que supone la heterogeneidad, del mismo modo requiere la interaccion de
los alumnos entre si para construir su aprendizaje a través de procesos mediados,
interactivos y colaborativos. A su vez, en el aprendizaje cooperativo desarrolla los
contenidos que enlazan con la adquisicion de las competencias basicas, aunque la
implementacidn de una estructura cooperativa del aprendizaje favorece directamente el
avance en la competencia social y ciudadana, asi como en la competencia aprender a
aprender. Por ello, permite un desarrollo mas profundo de todas y cada una de las
competencias puesto que combina el saber con el saber hacer. En ese sentido, entre las
principales caracteristicas del aprendizaje cooperativo se encuentran las siguientes:

a) La formacién de grupos. Estos son grupos heterogéneos, idealmente de 4
miembros con diversos niveles de competencia, donde se debe construir una identidad de
grupo, préctica de la ayuda mutua y la valorizacién de la individualidad para la creacion
de una sinergia.

b) La interdependencia positiva. Es necesario promover la capacidad de
comunicacion adecuada entre los miembros del grupo, para el entendimiento de que el
objetivo es la realizacion de producciones y que estas deben realizarse de forma colectiva.

c) La responsabilidad individual. El resultado como grupo, que sera finalmente la
consecuencia de una investigacion individual de los miembros que lo conforman.

d) La participacion equitativa. El trabajo que hay que realizar se distribuye entre
todos los componentes del equipo de forma equitativa proporcionada a las posibilidades
de cada uno.

e) La interaccion simultanea. En la resolucion de la tarea, todos los estudiantes
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dialogan, contrastan sus pareceres y toman decisiones consensuadas.

Por ultimo, Adell y Sales (1999) sefiala que el aprendizaje cooperativo favorece
la democracia y la solidaridad en el grupo, y la autonomia en la organizacién del propio
aprendizaje.

Segln Huerta (2014), las habilidades cooperativas son una estrategia que permite
el desarrollo de los aprendizajes activos y significativos de forma cooperativa. Como tal
se sustenta en un enfoque interactivo de organizacion del trabajo en equipo; en ese
sentido, los alumnos son responsables de su propio aprendizaje, con una estrategia de

responsabilidad para alcanzar metas e incentivos en equipo.

2.2.2.1 Caracteristicas
Johnson, Johnson y Holubec (como se cita en Dias y Herndndez, 2004) sefialan

algunas caracteristicas fundamentales de un aprendizaje cooperativo:

— La interdependencia positiva.

— La interaccion cara a cara.

— La responsabilidad individual.

— Las competencias sociales.

— La autorregulacién del grupo.

— Responsabilidades inherentes a pequefios grupos.

2.2.2.2 Habilidades de trabajo productivo
Del desarrollo de una habilidad cooperativa se originan diferentes habilidades con
resultados provechosos. Garcia (2016) sostiene que las habilidades son las capacidades

de las personas para resolver de manera eficaz distintos problemas o para enfrentar
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situaciones nuevas o complejas. Por lo tanto, las habilidades influyen en cémo se
desempefia una persona en su trabajo, como se lleva con sus familiares y amigos, cuan
integrado esta en la vida civica de su ciudad, o qué habitos de salud tiene por otra parte
las habilidades incluyen conocimientos, valores, destrezas motoras, cognitivas y de
caracter o temperamento que se van, las cuales también incluyen aspectos mentales,
fisicos y emocionales es por ello propone solo dos tipos: habilidades cognitivas y no
cognitivas. La habilidad cognitiva estd relacionada con la inteligencia y todos estos
procesos cognitivos se dan de manera tanto consciente como inconsciente; en tanto en las
habilidades no cognitivas se refieren a todo lo que no implique procesos cognitivos.

Asi mismo, Garcia (2016) propone que tanto las habilidades para el trabajo como
aquellas Utiles para la vida incluyen una multiplicidad de saberes y destrezas muchas
veces especificos a una situacion. Por ejemplo, entre las habilidades para el trabajo suelen
contarse las comunicacionales, de trabajo en equipo o la creatividad. Entre las habilidades
para la vida podrian encontrarse la empatia, la perseverancia, o la autoestima.
Evidentemente, ambos grupos de habilidades sirven tanto para cuestiones laborales como
para otros aspectos de la vida, pues son parte de la caja de herramientas que ayudan a las
personas a manejar situaciones nuevas o complejas en distintos ambitos. Mas alla de esto,
lo importante es reconocer que tanto las habilidades para el trabajo como las Utiles para
la vida no son mas que el resultado del desarrollo vibrante y armonioso de las esferas

cognitiva, socioemocional y fisica.

2.2.2.3 Habilidades de aprendizaje
Reyes (2017) sefiala que el aprendizaje depende de ciertas habilidades, asi como

de la destreza de que dispone una persona para aprender; es decir, como capta la
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informacidn que ve, lee y oye, qué hace para procesar esa informacion, como guarda en
la memoria y como la utiliza para razonar y resolver problemas. De esa manera, se puede
clasificar en:

— Habilidades de procesamiento,

— Habilidades de manejo de la informacion,

— Indicadores de vision,

— Habilidades de lectura,

— Habilidades aritmético-matematicas.

Todos estos aspectos se desarrollan gracias a una serie de técnicas y metodologias
que emplea el ser humano.

Por consiguiente, se puede decir que las habilidades cooperativas y las habilidades
de aprendizaje en realidad desarrollan habilidades personales y sociales, las cuales se
entienden como el uso sistematico de grupos reducidos de alumnos que aprenden mas, y
mejor juntos; asi, pues, cada uno al maximo de sus posibilidades, y juntos, aprenden a
cooperar. Empero, cooperar es mas que colaborar; es trabajar juntos para alcanzar
objetivos comunes Yy resultados beneficiosos para todos y cada uno de los miembros del
grupo. A su vez, en el aprendizaje cooperativo desarrollamos los contenidos que enlazan
con la adquisicién de las competencias basicas, y todo ello favorece directamente el
aprender a aprender, saber hacer para las competencia social y ciudadana. Por ello, es
necesario recoger en forma de metas la forma en la que creamos y crecemos con el
aprendizaje cooperativo como estructura de aprendizaje, que nos ayudara a elevar el
rendimiento de todos los alumnos. Asimismo, luego generara relaciones positivas entre

los alumnos y entre el resto de los miembros de la comunidad educativa, en las que se
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valore y atienda a la diversidad. Por consiguiente, proporcionara un saludable desarrollo

personal y social a todos los niveles.

2.2.3 Resolucion de problemas

En el mundo los problemas son cotidianos en todo aspecto; proponer una solucion
para ellos es un reto. Bados y Garcia (2014) define la resolucién de problemas como un
proceso cognitivo-afectivo-conductual mediante el cual una persona intenta identificar o
descubrir una solucion o respuesta de afrontamiento eficaz para un problema particular.
De esa forma, un problema es una transaccion persona-ambiente en la cual hay una
discrepancia o desequilibrio percibido entre las exigencias y la disponibilidad de
respuesta en que la persona percibe entre “lo que es” y “lo que deberia ser”, en
condiciones donde los medios para reducir la discrepancia no estan inmediatamente
patentes o disponible. De este modo, se tiene la solucion como una respuesta de
afrontamiento o pauta de respuesta eficaz en alterar una situacion problematica y/o las
reacciones personales de uno ante la misma, de modo que ya no es percibida como un
problema, al mismo tiempo que maximiza otros beneficios y minimiza los costos.

Por otra parte, la resolucion de problemas propiamente dicha implica la busqueda
racional de una solucion o soluciones a través de una serie de estrategias que ayudan a
solucionar o afrontar una situacion problematica. Se consideran cuatro habilidades
basicas: la definicion y formulacion del problema, la generacion de soluciones
alternativas, la toma de decision, y, finalmente, la aplicacion de la solucion y

comprobacion de su utilidad.
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2.2.3.1 Resolucion de problemas como parte de proyectos de aprendizaje

La resolucion de problemas es la fase que supone la conclusion de un proceso mas
amplio que tiene como pasos previos la identificacion del problema y su modelado. Por
problema se entiende un asunto del que se espera una solucién que dista de ser obvia a
partir del planteamiento inicial. ElI término «resolucion de problemas» se utiliza en
muchas disciplinas, a veces con diferentes puntos de vista, a menudo con diferentes
terminologias. Fernandez (1990) menciona que la resolucion de problemas es una
importante actividad cognitiva que ha sido reconocida desde hace tiempo por la teoria y
la practica educativas. Sin embargo, cuando hablamos de resolver problemas, podemos
estar pensando en aspectos diferentes. Desde el punto de vista de la educacién escolar, la
resolucion de problemas es, generalmente, contemplada como una parte del curriculum
relacionada con materias de tipo cientifico. En cambio, este planteamiento no tiene cabida
en las ciencias sociales, que se contemplan basicamente a través de una metodologia
descriptivo-narrativa de hechos o acontecimientos. Asimismo, en las experiencias
educativas vivenciales en la sociedad, como parte de su formacion no escolar, nuestro
punto de referencia se amplia hacia la solucion de problemas de tipo interpersonal,
ideol6gico, moral, etc.
2.2.4 La interaccion

La interaccion ha estado presente desde el inicio de los tiempos cuando los
primeros pobladores se relacionaban entre si para obtener o lograr algo que sea de mutuo
beneficio. Asi, a lo largo de los afios, la humanidad fue evolucionando y se fueron
desarrollando otras facultades del hombre. Ramirez (2002) define la interaccion social
como la parte de lo social presente en todo encuentro, innato de todos los seres humanos,

e incluso en los més intimos. Porque todo encuentro interpersonal supone interacciones
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socialmente situados y caracterizados, las cuales se desarrollan en un contexto social que
pone su marca aportando un conjunto de codigos linguisticos, de normas y de modales
que vuelven posible la comunicacién y aseguran su regulacion.

Por otra parte, Rizo (2006) refiere que la interaccion cobra una relevancia especial,
y es considerada como la base para la construccion de la vida social. La primera pone el
énfasis en los procesos mismos de interaccion social inmediatos, mientras que la segunda,
amplia las reflexiones hasta considerar que la relacion de presencia entre sujetos es el
proceso que posibilita la construccion de los consensos en torno a los significados de la
realidad social. La interaccidn es siempre la comunicacion con dos personas diferentes, y
es mediante este proceso que los sujetos sociales adquieren capacidad reflexiva para verse
a si mismos.

Por lo tanto, la interaccion, esté relacionada con la comunicacion en su centro, esta
ligada con el lenguaje. EI hombre, al comunicarse, esta instalado en el lenguaje y desde
él se comunica. En ese sentido, el lenguaje esta en la base de la comunicacion humana, es

el vehiculo privilegiado de la interaccion social.

2.2.5 La participacion

Es la actividad de aportar ideas que puedan mejor o quiza empeorar algun
acontecimiento o hecho importante en la vida; por ejemplo, cuando de nifios
interactuamos en un grupo y se tiene que tomar una decision importante en alguna
materia. En ese sentido, los participantes darian alguna opinién para poder tomar una
decision que pueda ser la mas adecuada. Corona y Morfin (2001) refieren que la palabra
participacion proviene del latin participio y parte capere, que significa ‘tomar parte’. A

través de la participacion compartimos con los otros miembros del grupo decisiones que
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tienen otros miembros del grupo, decisiones que tienen que ver con nuestra propia vida
la de la sociedad a la que pertenecemos. El ser humano ejerce el derecho que tiene como
persona al momento de intervenir, en la toma de decision ya sea politicas, econémicas,
sociales y culturales. En ese sentido, se plantea una nocion de la persona con valores y
capacidades que sirva a la comunidad a la que pertenece. Por otra parte, la participacion
se concibe como una actividad privilegiada para el desarrollo de las personas, ya que
permite que cada miembro del grupo demuestre la cualidad y potencialidad individual,
haciendo aportes decisivos en la vida en conjunto. Asi, la participacion es una cualidad
humana desde que el ser humano tiene uso de razén, en otras palabras.

En el aspecto educativo, como pedagogos cumplimos la tarea de relacionarnos con
los alumnos con la finalidad de construir aprendizajes. Ortega (2004) manifiesta que
educar es, también, preparar para juzgar criticamente lo que esta pasando en las
condiciones de vida de los educandos, que no tienen conocimientos de los hechos que
ocurren en la sociedad con la finalidad de conocer la verdad. La educacion como tarea y
como proyecto no acaba en la sola transformacidon del individuo. Implica necesariamente
un compromiso de cambio y transformacidn de la propia sociedad. Toda accion educativa
es inseparable de una proyeccién politica y social; es una participacion en la tarea y el
compromiso de construccién de una sociedad desde parametros de justicia y equidad.
Desde la educacion, se debe trascender el marco de las estrategias para preguntarse por
otras cuestiones indispensables y, de esa manera, lograr ser consciente de lo que ocurre

en la sociedad.

2.2.6 La expresion oral

Segun Baralo (2000), la expresion oral es una destreza o habilidad de
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comunicacion que no tiene sentido sin el estudio, sin el entendimiento, sin el
procesamiento y el analisis de lo escuchado, lo cual implica la interaccion y la
bidireccionalidad, en un contexto compartido, y en una situacién en la que se deben
negociar los significados. Es evidente entonces que la comunicacion es un proceso, una
accion, basada en unas artes expresivas e interpretativas, por lo que la expresion oral debe
entenderse como tal, junto a la comprensién oral, la lectura y la escritura. Los estudios
sobre el uso del lenguaje, llevados a cabo en las ciencias del lenguaje en las Gltimas
décadas, han aportado con nuevas luces sobre los aspectos contextuales y situacionales
de los interlocutores, sobre las caracteristicas especificas del codigo oral frente al escrito,
y ofrecen un marco conceptual mas rico y sutil para analizar en qué consiste esta destreza

comunicativa.

2.2.6.1 Las capacidades comunicativas
Para definir las capacidades comunicativas debemos comenzar por conocer el
significado de habilidad. De acuerdo con Skinner (2008), esta es una disposicién que
muestra el individuo para realizar tareas o resolver problemas en lugares determinados,
basandose en una adecuada percepcion de los estimulos externos y en una respuesta activa
que se redunde en una actuacion eficiente. Asi, la habilidad depende de la situacion donde
se aplica, y va desde las mas sencillas, hasta las mas complejas.
El desarrollo de una habilidad, segin Fernandez (1990) suele producirse mediante
ensayo Y error, eliminando paulatinamente las actuaciones inutiles, mediante el
aprendizaje por imitacion. Pero, en todo caso, la habilidad se consolida por la eliminacién
de las actividades indtiles y el reforzamiento de las que conducen a una actuacién eficaz.

También se contribuye al desarrollo de la habilidad mediante el conocimiento de

46



las técnicas para llevar a cabo un proceso y a través de la informacion sobre como deben
manejarse los recursos y materiales. Por ello, es necesario profundizar en dos aspectos
fundamentales para nuestra investigacion: la comunicacion y el lenguaje.

Por su parte, Luzon y Soria (1999) resumen que una ensefianza de tipo
comunicativo es aquella que se marca como objetivo el desarrollo de la competencia
comunicativa. La esencia de este enfoque se encuentra, pues, en la apropiacion de los
objetivos de aprendizaje: no se trata Unicamente de que los estudiantes adquieran un
determinado sistema linguistico, sino de que sean capaces de utilizarlo para comunicarse
de forma adecuada y efectiva. El concepto de competencia comunicativa se ha ido

reelaborando desde su primera formulacion.

2.2.6.2 Habilidades comunicativas

Las habilidades comunicativas se entienden como un conjunto de procesos
linglisticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de participar con eficiencia y
destreza, en todas las esferas de la comunicacién y la sociedad humana. Hablar, escuchar,
leer y escribir son las habilidades del lenguaje. A partir de ellas, nos desenvolvemos en la
cultura y la sociedad, y, a través de su desarrollo, nos volvemos competentes
comunicativamente. Moya (2016) propone que las habilidades comunicativas forman
parte de la competencia comunicativa que garantiza una comunicacion adecuada. Todos
podemos comunicarnos con los demas; pero no siempre sabemos hacerlo. Comunicar es
una aptitud, una capacidad; pero es sobre todo una actitud. Supone ponernos en
disposicidon de comunicar; cultivar en nosotros la voluntad de entrar en comunicacion con
nuestros interlocutores de manera prudente, coherente, que exista una vinculacion entre

emisor y receptor.
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Por otra parte, Monsalve, Franco, Monsalve, Betancur y Ramirez (2009) afirman
que la competencia que tiene una persona para comunicar sus ideas, sentimientos,
necesidades, suefios y deseos se desarrolla por medio del lenguaje oral y escrito. Esta
propuesta didactica esta orientada especificamente hacia el desarrollo de las siguientes
habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir. Dando origen a una relacién
en la que todo usuario de una lengua debe dominar estas habilidades para comunicarse
con eficiencia en las diversas situaciones de la vida cotidiana.

Por ello, la escuela debe desarrollar propuestas metodoldgicas y didacticas para
desarrollarlas y potenciarlas desde un enfoque comunicativo. El lenguaje es un acto social
que contribuye a configurar la estructura cognitiva de los seres humanos, y esta, a su vez,
a través de sus esquemas y funciones, influye en la comunicacién, que es resultado de las
relaciones que el individuo establece con el entorno, configurandose de esta manera en
un proceso socialmente mediado. De ahi que la competencia comunicativa se configure
como un acto complejo que implica un conjunto de procesos de tipo linglistico y
sociolinglistico, que el ser humano debe poner en juego para producir o comprender
discursos de acuerdo con diferentes situaciones y contextos, y al grado de complejidad
segun la situacién. Por otra parte, Santos (2012) propone que el funcionamiento del
lenguaje es en gran parte inconsciente. Desde luego no hay que exagerar en este caracter,
pero no por eso es menos verdad que nosotros no pensamos casi nunca en las
innumerables representaciones que nuestro espiritu se ve obligado a asociar y a cambiar
para la menor frase que asociamos. Las operaciones del lenguaje suponen una inteligencia
colectiva; ese consenso es el sello propio de una comunidad linglistica. Tenemos,
entonces, que el lenguaje comprende la serie de representaciones y conceptos de los que

tenemos para el ejercicio de la lengua. Por lo tanto, involucra la interioridad de cada
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individuo, anticipa lo que es la materialidad de la lengua y el habla.

2.2.6.3 Destrezas comunicativas

La destreza comunicativa en la expresion oral, claramente, es la competencia y
capacidad que demuestran los individuos. Al respecto, Marin y Celayeta (2005) sostienen
que, tras afios de estudios, la competencia lingiistica ha dejado de constituir una parcela
de investigacion aislada y el foco de atencion se ha trasladado a la competencia
comunicativa como aquella que engloba tres subcompetencias: la subcompetencia
linguistica, la subcompetencia sociolinguistica y la subcompetencia pragmética. Mientras
que la primera aborda los conocimientos y habilidades Iéxicas, fonolégicas, sintacticas y
otras dimensiones de la lengua como sistema, la competencia sociolinglistica tiene que
ver con las condiciones socioculturales del uso de la lengua.

Las normas de cortesia 0 aquellas que regulan entre otros aspectos las relaciones
entre los sexos o los diferentes grupos sociales, figuran dentro de esta tltima. Por su parte,
la competencia pragmatica se centra en el uso funcional de los recursos linguisticos. En
este escenario cobra una importancia decisiva la destreza oral, en la que a su vez
consideramos que desempefian un papel prioritario la forma y el uso. Remarcamos tanto
una como otra ya que, en el caso que nos ocupa, nos encontramos ante un tipo de
alumnado que comienza a conocer las normas gramaticales pero que desconoce cOmo

aplicarlas.

2.2.6.4 Desarrollo de la comunicacion oral
Cuando los nifios comienzan a hablar, aunque pareciera que se limitan a aprender

el vocabulario, solo este aprendizaje es ya de una enorme complejidad. Aprenden palabras
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a una velocidad vertiginosa, unas diez palabras nuevas por dia, sin que se les explique qué
palabras deben aprender. En realidad, todos los seres humanos, en condiciones
normales, sin hacer esfuerzos conscientes, casi sin darse cuenta, realizan estas
operaciones mentales.

Pinker (1994) explica que la adquisicion del instinto del lenguaje es la
manifestacion de un instinto, en el sentido de que la lengua oral crece en el nifio, de la
misma forma en que, por ejemplo, la arafia “aprende” a tejer su tela, sin que nadie le
instruya a hacerlo guiados por los diferentes desarrollos durante la infancia. Lo que quiere
decir, es que el aprendizaje de una palabra implica asociar su sonido con su significado;
son dos procesos diferentes: por un lado, aprender la estructura sonora, reconocer la
palabra y poder pronunciarla; por otro, apoderarse del concepto que expresa y asignarlo
a una categoria semantica mas o menos amplia: formas, colores, cantidad, comida, accion,
etc.

Las investigaciones de las Ultimas décadas han demostrado que hay ciertos
conocimientos y disposiciones innatas que subyacen al uso del lenguaje. El bebé posee
una dotacion especifica de mecanismos perceptivos innatos, adaptados a las
caracteristicas del lenguaje humano, que lo prepara para el mundo linglistico que le tocara
experimentar de acuerdo a la edad del infante. Existe una relacion entre la sefial hablada
y los fonemas, unidades segmentales minimas del habla, con valor distintivo y funcional,
que corresponden a las consonantes y vocales de las lenguas. Se trata de distinguir, en
espafol, por ejemplo, que lata, rata, pata, bata, mata, nata son segmentos de habla
diferentes que corresponden a significados también diferentes.

La sefial hablada esta constituida por un complejo de unidades acUsticas, es decir,

por segmentos breves, separados por pausas momentaneas o por picos de intensidad. Las
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bandas acusticas, o formantes de esos segmentos, varian segin una serie de parametros
como la duracion, la frecuencia, las relaciones temporales y la intensidad de energia
acustica concentrada en ellas. También varian las condiciones acusticas de la articulacion
segun la aspiracién y la fricacion.

Los resultados experimentales realizados por Eimas (1997) concluyen que:

Se ha confirmado la idea que la percepcion del habla en la cual solemos captar

categorias fonémicas discretas y no la variacién continua de cada parametro

acustico: percibimos el habla categéricamente, a pesar de todas las variaciones
individuales. Todos podemos percibir la i de nifio, como una categoria distintiva,

sea que la canten, la digan en voz baja, en susurro, a gritos, un hombre viejo, o

una madre preocupada. La adquisicion del Iéxico, en sentido amplio, se realiza por

un proceso semantico y un proceso formal, tanto en la lengua materna como en la
segunda lengua. Ambos procesos son indispensables para el funcionamientoen la
comunicacion.

A medida que se produce la adquisicion de las palabras se va construyendo la
gramatica de la lengua, de manera que cuando el nifio aprende un verbo como “decir”, lo
guarda en su “almacén de palabras”, o lexicon, como categoria “verbo” y lo usa como tal
categoria, haciendo depender de él el sujeto animado humano que le corresponde, el
objeto directo correspondiente a lo dicho, el objeto indirecto a quien se le ha dicho y
alguna otra expresion de la/s circunstancia/s. Un nifio produce enunciados como Papa me
dice todas las noches que me lave los dientes; ningun nifio dice cosas como Dice papa me
noches todas que los dientes lave me. Todo este proceso entrafia una extraordinaria y
asombrosa complejidad de la que no siempre somos conscientes como profesores. Vale

la pena dedicar unas palabras a reflexionar sobre lo que ocurre en la mente de un hablante
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cuando participa en un acto de habla, por sencillo que este sea. En términos generales, no
hay diferencias cualitativas en la expresion oral en la lengua materna o en otra lengua; si
hay, por supuesto, una gran diferencia en el dominio del codigo, con todas las dificultades
que eso implica.

Pinker (1994) plantea que la gramética es un sistema formal, un protocolo, una
base de datos estatica que establece qué sonidos corresponden con significados en una
lengua particular. No es una receta para comprender o hablar. EI comprender y el hablar
comparten la misma base de datos gramatical; la lengua que hablamos es la misma que
entendemaos, pero también requieren procedimientos que establezcan lo que la mente debe
hacer, paso a paso, cuando uno empieza a escuchar una cadena de palabras o esta a punto
de empezar a hablar. Por lo tanto; el programa mental que analiza la estructura de la
oracion es el “analizador”, que trabaja apoyado en la memoria a corto plazo ya que debe
mantener activados al mismo tiempo todos los sintagmas incompletos. En una oracion
como El nifio que cogié al perro que corria al gato que perseguia al ratdn que estaba en
el trastero no estaba asustado el analizador tiene una carga especial de trabajo porque
tiene que mantener abiertos todos los sintagmas nominales que contienen una oracién de
relativo hasta encontrar el verbo Gltimo que le asigna la funcion de sujeto. Aunque tenga
gran importancia para la organizacién de la oracién, el analisis sintactico es solo un paso
en la comprension o en la produccion de una oracion. Esta no puede ser sacada de su
contexto de produccion: si transcribimos una oracién pronunciada, nos puede parecer muy
rara porque pierde la entonacion y el ritmo que le dan perfil sonoro a los sintagmas, los
silencios, las frases entrecortadas, los falsos arranque para reformular una idea o para
cambiar de tema. La transcripcion, por muy minuciosa que sea, no puede entenderse

completamente porque los deicticos se quedan sin la referencia situacional, o las palabras
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genéricas y comodines no significan nada. Ademas de todos estos elementos sonoros,
situacionales y contextuales que contribuyen a la significacion de la expresion oral, hay
que tener en cuenta que las intenciones del hablante se pueden expresar de manera

indirecta, a través de innumerables recursos gestuales.

2.2.6.5 Manejo de la informacion

El ser humano en el transcurso del tiempo ha ido adquiriendo informacion de una
manera préactica, la cual ha ido codificando y utilizando posteriormente. En la actualidad,
el conocimiento ya no solo es praxis sino va acompafada de un desarrollo linglistico
relacionada con todas las capacidades del ser humano. Ramirez (2005) afirma que “un
buen oyente se cataloga a alguien que es un buen receptor de cuantos signos pueden ser
percibidos e interpretados por su sentido, decodificados, y reorganizados con un espiritu

critico, clasificando la informacion y captando las intenciones comunicativas” (p. 59).

2.2.6.6 Organizacion de las ideas
Para poder manejar una informacién de manera adecuada, es necesario
estructurarla para que sea comprensible para el oyente. En ese sentido, Huerta (2010)
menciona que:
El texto se caracteriza, entre otras propiedades, por su coherencia, que nace de un
conjunto de relaciones semanticas entre sus diversas proposiciones, y pragmaticas
entre el texto y su contexto. Algunas de estas relaciones quedan sefialadas por las
que se dan entre las unidades linguisticas de la superficie textual como palabras,
frases y parrafos, que crean la cohesion textual. Asi, el texto posee una dimension
supra oracional, que se basa en un conjunto de reglas y estructuras que lo

organizan. (p. 77)
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Por su parte, Medina y Arnao (2013) agregan que la red de ideas se denomina coherencia,
por la organizacion que tiene, y la red de palabras se llama cohesién. La coherencia se
refiere a la organizacion de conceptos de una estructura de ideas, y se le conoce también
con el nombre de estructura semantica del texto, pues en ella se organizael contenido del
texto; la cohesidn alude a la organizacion verbal en una estructura de oraciones, frases y
palabras, y se le conoce también con el nombre de estructura verbal del texto, pues en ella
se organiza la «expresién» del texto.

Entonces, para desarrollar la organizacion de ideas es necesario tomar en cuenta
dos aspectos: coherencia y cohesion, ya que estos estan estrechamente relacionados con

en el contenido y la organizacién de ese contenido.

2.2.6.7 Recursos verbales y paraverbales

Durante el proceso de comunicacion el individuo expresa una serie de emociones,
ya sea a través de gestos o palabras, transmitiendo una serie de emociones que interesa al
receptor. Loureda (2003) plantea que el lenguaje se acompafia de una actividad gestual
que incide en el contenido de lo que se expresa: decimos que si moviendo la cabeza
verticalmente; nos felicitamos chocando las palmas de las manos; comunicamos que todo
marcha bien con el dedo pulgar hacia arriba; cuando algo nos sorprende nos echamos las
manos a la cabeza, etc. Por lo tanto, no se habla solo con las palabras; hablamos también
con el cuerpo. Hablar también presenta una dimension puramente bioldgica: el hombre
tiene una capacidad cerebral y unos oOrganos que le permite configurar sonidos

significativos y entenderlos.
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Para Fonseca, Correa, Pineda y Lemus (2011), el desarrollo de la comunicacién
oral es el resultado de la union de tres elementos fundamentales que se relacionan con el
mensaje para la buena comprension del receptor, los cuales son:

— EI elemento visual: se relacionan con la imagen fisica que se percibe en el
momento de la comunicacion.

— Elemento vocal: es la modulacién que se percibe en el manejo de la voz durante
la comunicacion.

— Elemento verbal: se refiere a los métodos linguisticos que articulamos para hablar
desde la forma de la estructura de las ideas que formulamos, la seleccion del
lenguaje y los términos que utilizamos, hasta el contenido o significado que se

obtiene del mensaje que transmitimos.

FORMULA V-V-V
Equilibrio y consistencia entre
los elementos

T

Visuales ——— Vocales —— Verbales
Gestos Tono Ideas
Ademanes Volumen Contenido
Postura Velocidad Lenguaje
Distancia Fuerza Secuencia
Accesorios Enfasis Temas

Etc.
l Influencia en la comunicacién oral
55% 38% 7%

Nota. Tomada de Fonseca, Correa, pineda y Lemus (2011).
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2.2.6.8 El contenido de la exposicion

El dominio del contenido es importante para poder argumentar, justificar,
defender, etc. alguna postura, pero con fundamento. Castro (2017) afirma que en la
exposicion se utiliza, la adquisicion de informacion como los conceptos. En este caso, los
estudiantes reciben ya organizada la informacion conceptual. En ese sentido, la
exposicién activa algunos conocimientos previos, para el cuidado de la organizacion
interna de la misma. En tal sentido, se ha considerado que un aprendizaje conceptual
supone el dominio de procedimientos del conocimiento en cuanto a su uso y aplicacion.
Sin embargo, es importante tener en cuenta que una cosa es aprender conocimientos
conceptuales y otra muy diferente utilizarlos cotidianamente. En la estructuracognoscitiva
de los estudiantes, es importante vincular cada procedimiento con otros ya conocidos; de
este modo, su aprendizaje supondrd al mismo tiempo la revisién, modificacion y
enriquecimiento de la exposicién. Entonces, cuantos mas vinculos puedanestablecerse
entre los conocimientos adquiridos con la experiencia que posee y los nuevos
conocimientos, mas efectivo sera el aprendizaje de procedimientos.

Para Arce (2006), la organizacion de la exposicion debe tener una estructura
conformada por las siguientes partes: introduccion, cuerpo o desarrollo, conclusiones y/o
recomendaciones, asi como el esquema de los libros: las paginas preliminares contienen
la portada, portadilla, pagina legal, indice o contenido, prologo, presentacion, y la
introduccion, luego el cuerpo o desarrollo distribuido en capitulos y secciones o
apartados, para terminar con las conclusiones, bibliografia y apéndices. Para elaborar la
estructura de la exposicion, se utiliza recursos visuales, a través de programas como

Power Point, donde el contenido tiene que ser resumido y no extenso, y acompafiado de
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imagenes y estructurada.

2.2.7 Método de proyectos de aprendizaje en la comunicacion oral
Los proyectos de aprendizaje son una nueva metodologia aplicada a nivel
internacional con resultados positivos con una direccionalidad orientada al éxito del
estudiante, y promueve un aprendizaje significativo. Garcia (2012) menciona que el
trabajo por proyectos es una propuesta metodolédgica que nace y se desarrolla ligada a los
movimientos en favor de la ensefianza activa, centrada en el aprendizaje. Esta propuesta
se coloca, por tanto, en uno de los dos polos del debate entre ensefianza encodificadora y
ensefianza activa, en la necesidad de organizar las actividades de ensefianza aprendizaje
siguiendo modelos organizativos de tipo globalizador como los del trabajo por proyectos.
Por otro parte no podemos dejar de lado a la comunicacion oral. Esta en todas las
areas al momento de argumentar algin proyecto de investigacion y lograr una buena
exposicion tenemos que utilizar las pautas de la comunicacién oral; sin ella no podriamos
lograrlo. Garcia (2012) argumenta que, en el caso de la ensefianza de las lenguas, los
proyectos de comunicacion se presentan como una alternativa a la didactica tradicional.
Este enfoque tradicional, de caracter mas gramatical y formal, se concreta entre otros
aspectos, en que las actividades de ensefianza aprendizaje se organizan segin una
estructura analitica. En ella, los diferentes saberes y actividades aparecen
compartimentados segun la légica de la disciplina, de manera descontextualizada, sin
seguir una estructura secuencial, y focalizados en contenidos conceptuales. En definitiva,
este enfoque da mas relevancia a la descripcién del sistema de la lengua que a su uso.
Los proyectos de aprendizaje se relacionan con todas las areas, pero se enfatiza la

comunicacion oral al momento de elaborar un discurso, donde interviene una serie de

57



ideas que tienen que ser organizadas.

Cobo y Valdivia (2017) hacen referencia a que la implementacion exitosa de un
proyecto requiere que en el proceso esté presente una caracteristica basica, una pregunta
0 concepto central en el curso, sobre la cual los estudiantes van a investigar de una manera
cooperativa. En ella intervienen una serie de procesos organizados, donde los estudiantes
reflexionan desde una perspectiva multidisciplinaria teniendo como resultado final la
exposicion de los logros obtenidos. Durante el proceso y la finalizacion, el docente
cumple el rol de motivar y orientar ya sea de manera directa e indirecta.

Si se toma conciencia de la propuesta del tipo de ensefianza que supone el método
de proyectos de aprendizaje, en donde los estudiantes desarrollan la capacidad de analisis
al elaborar su propio discurso o exposicion, en la cual no solo se desarrolla la
comunicacion oral sino también la comprensidn, no quedara otra alternativa que asumirla,
y, con ella, los resultados mejorarian, y disminuirian, en gran medida, los resultados

negativos de las evaluaciones realizadas por el Ministerio de Educacion.

2.2.8 El meétodo de proyecto como plato principal del aprendizaje en la
comunicacion oral

Ensefiar un contenido significativo, donde los objetivos del aprendizaje planteados
en un proyecto deriven de los estandares de aprendizaje y competencias claves de la
materia, requiere de un pensamiento critico, con el cual seamos capaces de resolver
problemas interactuado entre si, colaborando y participando, y desarrollando la
comunicacion oral de manera organizada.

Para que el alumno logre desarrollar un trabajo de calidad necesita utilizar

capacidades intelectuales de orden superior y ademas aprender a trabajar en equipo, que
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es la base de los métodos de proyecto de aprendizaje.

2.3 Definicion de términos
Proyecto educativo

Se emplea para nombrar al conjunto de las acciones que se ejecutan
coordinadamente con el objetivo de alcanzar una cierta meta. Con estas ideas en claro, ya
podemos centrarnos en el concepto de proyecto educativo. Se trata de una propuesta

formativa que alguien planea llevar a cabo en un cierto &mbito. (MINEDU, 2015)

Meétodos

Conjunto de estrategias y herramientas que se utilizan para llegar a un objetivo
preciso. EI método, por lo general, representa un medio instrumental por el cual se
realizan las obras que cotidianamente se hacen...indica que existe un procedimiento que

seguir si se desea llegar al final de la operacién. (Tippelt, y Lindemann, 2002)

Ensefianza por proyectos

Metodologia necesaria para los futuros docentes. EI conocimiento se adquiere a
través de la experiencia. Critica, asimismo, la division del conocimiento por materias,
asignaturas o areas, porque aprender aisladamente significa que “el alumno no ve o siente
la utilidad o pertinencia de lo que se ensefia para ningdn asunto que le interesa en el
presente, y, por tanto, no se adhiere inteligentemente a la situacion actual” (MINEDU,

2015).

Aprendizaje
El aprendizaje, segin Piaget, es un conjunto de fenomenos dependiente del

contexto y debe ser descrito en términos de las relaciones internas entre el individuo, la
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culturay la situacion en la que el individuo esté inmerso. Esta relacion se produce a través
de los conocimientos que el sujeto va adquiriendo y que influyen basicamente en los
nuevos conocimientos que se le ofrecen. Se suele denominar a este fendmeno
“aprendizaje verbal significativo”, dotando de sentido cognitivo al hecho comun de

explicar una leccion en clase. (Piaget, 1991)

Proyectos de aprendizaje

El proyecto de aprendizaje es una forma de planificacion integradora que permite
desarrollar competencias en los estudiantes, con sentido holistico e intercultural,
promoviendo su participacion en todo el desarrollo del proyecto. Comprende ademas
procesos de planificacion, implementacién, comunicacion y evaluacion de un conjunto
de actividades articuladas, de carécter vivencial o experiencial, durante un periodo de
tiempo determinado, segin su propésito, en el marco de una situacion de interés de los
estudiantes o problema del contexto. (MINEDU, 2015).

Metodos de proyecto de aprendizaje

Los métodos de proyectos emergen den la cual los estudiantes toman una mayor
responsabilidad de su propio aprendizaje y en donde aplican, en proyectos reales, las
habilidades y conocimientos adquiridos la clase. (Esteban, Hernandez, Perales y Sanchez,

1988)

Autonomia
La autonomia es la capacidad del individuo para hacer elecciones, tomar
decisiones y asumir las consecuencias de las mismas con diferentes capacidades tanto

como en lo personal, institucional, educativo. (Rodriguez, 2006)
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Autogestion en el proceso de aprendizaje

La autogestion del aprendizaje se entiende como el marco en el cual el estudiante
es el principal responsable y administrador autobnomo de su proceso de aprendizaje,
encuentra sus objetivos académicos y programaticos, gestiona recursos tanto de tipo
material como humano, prioriza sus decisiones y tareas en todo el proceso de su circuito

de aprendizaje tal y como propugna. (Vielma y Salas, 2000)

Autoestima en la ensefianza

Formacion de una cultura general e integral de la poblacion y en la
instrumentaciéon de principios pedagdgicos como son el desarrollo de estrategias de
aprendizaje, la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, y la formacién de un estudiante
participante activo en la transformacion de la sociedad. La autoestima influye
directamente en la identidad del maestro y del alumno, como expresion de las influencias
historicas, socioldgicas, psicoldgicas y culturales que le dan forma a la identidad de

ambos. (Acosta y Hernandez, 2004)

Habilidades cooperativas

Estrategia que permite desarrollar los aprendizajes activos y significativos de
forma cooperativa. Como tal, se sustenta en un enfoque interactivo de organizacion del
trabajo en el aula; los alumnos son responsables de su aprendizaje, en una estrategia de

responsabilidad para alcanzar metas e incentivos grupales. (Huerta, 2014)
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Expresion oral

No es una capacidad apartada, sino se registra de manera inherente en un grupo de
competencias de tipo “audiopraxico”, “neurofisioldgico”, cognitivo”, sensitivo y de tipo
contextual, que facilitan la comunicacion de la persona. Aprender a expresarse significa

incorporar una definida estructura de “sonidos”, términos, oraciones en una suma de

conductas que determinan la evolucion del infante. (Busto, 1995)

Microhabilidades

Es el proceso por el cual se organiza la forma adecuada de la expresion oral, como
planificar el discurso; permite analizar la situacion para preparar la intervencién, buscar
el tema adecuado para poder conducir el discurso, relacionar un tema nuevo con el otro,

y establecer los objetivos de la expresion oral. (Camps, Milian, Bigas y Camps, 1989)

La comunicacion

La comunicacion es aquel proceso que posibilita el intercambio de significados
entre sujetos por medio de una serie de convenciones sistematizadas en unos codigos y
aplicadas sobre un concreto tipo de medio semidtico (verbal, escrito, gestual, etc.) (Calle,

1991).

Competencia comunicativa

Son un conjunto de habilidades que incluyen tanto el conocimiento como las
expectativas respecto a quién puede o no puede hablar en determinados contextos, cuando
hay que hablar y cuando hay que guardar silencio, a quién se puede hablar, como se puede

hablar a personas de diferentes estatus y roles, cuales son los comportamientos no

62



verbales adecuados en diferentes contextos, cuales son las rutinas para tomar la palabra
en una conversacion, coémo preguntar y proveer informacion, como pedir, como ofrecer o
declinar ayuda o cooperacion, como dar ordenes, etc., todo aquello que implica el uso

linglistico en un contexto social determinado. (MINEDU, 2015)

Una ensefanza de tipo comunicativo

Es aquella que se marca como objetivo el desarrollo de la competencia
comunicativa. La esencia de este enfoque se encuentra, pues, en el enriquecimiento de los
objetivos de aprendizaje: no se trata unicamente de que los estudiantes adquieran un
determinado sistema linguistico, sino de que sean capaces de utilizarlo para comunicarse

de forma adecuada y efectiva. (Luzdn y Soria, 1999)

La gramatica en la comunicacion oral

Es un sistema formal, un protocolo, una base de datos estatica que establece qué
sonidos corresponden con qué significados en una lengua particular. EI entender y el
hablar comparten la misma base de datos gramatical (la lengua que hablamos es la misma
gue entendemos), pero también requieren procedimientos gque establezcan lo que la mente
debe hacer, paso a paso, cuando uno empieza a escuchar una cadena de palabras o esta a
punto de empezar a hablar. (Pinker, 1994)
Competencia gramatical

Supone el dominio del codigo linguistico, es decir, de la gramatica, del sistema
fonol6gico y del Iéxico. Es la capacidad de una persona para producir enunciados
gramaticales en una lengua, es decir, enunciados que respeten las reglas de la gramatica
de dicha lengua en todos sus niveles (vocabulario, formacion de palabras y oraciones,

pronunciacion y semantica). Se define como el conocimiento implicito que un hablante
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posee sobre su propia lengua, el cual le permite no sélo codificar mensajes que respeten
las reglas de la gramatica, sino también comprenderlos y emitir juicios sobre su

gramaticalidad. (Canale, 1983)

Habilidades comunicativas

Las habilidades comunicativas forman parte de la competencia comunicativa que
garantiza una comunicacion eficaz. “Todos podemos comunicarnos con 10s demas; pero
no siempre sabemos hacerlo”. Comunicar es una aptitud, una capacidad; pero es sobre
todo una actitud. Supone ponernos en disposicion de comunicar; cultivar en nosotros la
voluntad de entrar en comunicacion con nuestros interlocutores. (Kaplan, 1998).
Destrezas comunicativas

El lenguaje como instrumento de pensamiento y del aprendizaje juega un papel
fundamental porque es parte esencial del desempefio del individuo en sociedad, haciendo
uso de habilidades comunicativas a través de la lengua en sus cuatro formas de
aplicaciones distintas: habla, escucha, lee y escribe. Estas habilidades también se
evidencian en “destrezas” 0 “capacidades comunicativas”, permitiendo al lenguaje

aplicarlas en las diversas situaciones sociales, segun se actue. (Marin y Celayeta, 2005)
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CAPITULO I
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
3.1 Descripcion del trabajo de campo

En el presente trabajo de investigacion, la poblacion de estudio estuvo conformada
por los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria, seccion “C” (grupo experimental,
con 25 estudiantes) y la secciéon “B” (grupo de control, con 27 estudiantes) de la I. E.
“Pedro Pablo Atusparia” de Huaraz. En vista de que el experimento tuvo sujetos de
cantidades minimas, se consider6 como muestra.

Para empezar, se visito a la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia” de
Huaraz, para recabar la informacién preliminar de los profesores sobre los problemas que
tienen los estudiantes en el desarrollo de la comunicacion oral. Asimismo, se conversé
con los estudiantes y se procedid con la observacion directa en clases y fuera de ella,
focalizando el uso adecuado de la comunicacion oral. Como producto de dichas acciones,
se pudo identificar el problema de investigacion. Luego se conversé con el director de la
referida institucion educativa para que nos pueda brindar las facilidades en el desarrollo
de la investigacion.

Sobre esa base se elabord el proyecto de investigacion, la que fue aprobado
mediante resolucion de Consejo de Facultad. Después se hizo la coordinacion
correspondiente con el director de la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, para
el desarrollo e implementacion de la investigacion en su fase experimental durante tres
meses.

El trabajo de campo consistio en la visita a la Institucion Educativa por el lapso de

tres meses. Durante dicho lapso se realizo dos sesiones de clase de 3 horas pedagogicas
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cada una de ellas, acumulando un total de 6 horas pedagodgicas por semana en el grupo
experimental.

El primer dia se aplico la prueba de pretest a ambos grupos (5° “B” —qgrupo
control— y 5° “C” —grupo experimental—) para medir el dominio de la comunicacion
oral. Esta prueba tuvo cuatro partes: (1) manejo de la informacion oral, (2) organizacion
de las ideas, (3) empleo de los recursos verbales y paraverbales y (4) manejo del contenido
de la exposicion.

A partir del segundo dia se inici6 con el desarrollo de clases en el grupo
experimental con el uso del método de proyectos de aprendizaje en el desarrollo de la
comunicacion oral. Al inicio se observo algunas dificultades en los estudiantes ya que no
socializaban, y muchos estaban méas concentrados en guardar silencio que en el trabajo en
equipo. Pero, poco a poco lograron vencer sus temores a medida que se iban
familiarizando con nuestra presencia. Asimismo, durante cuatro semanas se observé que
una parte de los estudiantes tenian ciertas dificultades en la articulacion de las palabras y
era complicado incluir nuevos términos en su vocabulario, ya que se avergonzaban y por
ello no participaban durante las clases. Posteriormente, se fueron familiarizando con
nuevos términos y empezaron a emplearlos en los dialogos y las exposiciones. Finalmente, se
logré el aprendizaje significativo en los alumnos del grupo experimental

Al concluir con las sesiones programadas se aplico el postest, y para ello se empleo
la rdbrica en ambos grupos para medir la variable dependiente y el cuestionario para medir
la variable independiente en el grupo experimental, y se pudo observar los resultados
previstos. A continuacion, se presenta los resultados obtenidos en las pruebas de pretest

y postest aplicados a los estudiantes del quinto grado de Educaciéon Primaria de la
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Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia.”

3.2 Presentacion de resultados y prueba de hipotesis

En esta seccidn, se presenta los resultados referentes a la apreciacion de la variable
independiente “el método de proyectos de aprendizaje”, y se analizan las dimensiones
— la participacion, la cooperacion y la interaccion, en el grupo experimenta—. Asi
mismo, se muestran los resultados de la variable independiente, “la comunicacion oral”
de los estudiantes del quinto grado de Educacién Primaria, tanto del grupo experimental
y el grupo control, y se analizan los resultados de pretest y postest. En primer lugar, se
muestran los resultados globales de la prueba comunicacién oral, y luego, los resultados
por dimensiones —manejo de informacion, organizacion de ideas, recursos verbales y

paraverbales y el contenido de la exposicion—.

3.2.1 Andlisis de la variable independiente
Tabla 1

Apreciacion del método de proyectos de aprendizajes por los estudiantes

Escala Frecuencia Porcentaje
Deficiente 0 0%
Regular 3 12%
Bueno 10 40%
Excelente 12 48%
Total 25 100%
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Figura 1

Apreciacion del método de proyectos de aprendizajes por los estudiantes

Deficiente
0%

-

Bueno
40%

Descripcion: En la tabla 1 y figura 1, se observa que el 48% de estudiantes
considera excelente el uso método de proyectos de aprendizaje, el 40% lo considera bueno

y el 12% lo considera regular.
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Tabla

2

Apreciaciéon del método de proyectos de aprendizaje por los estudiantes segln

dimensiones

Escala D1. Interaccion D2. Cooperacién D3. Participacion
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje

Deficiente 2 8% 0 0% 0 0%
Regular 4 16% 9 36% 6 24%
Bueno 19 76% 11 44% 14 56%
Excelente 0 0% 5 20% 5 20%
Total 25 100% 25 100% 25 100%

Figura 2

Apreciacion del método de proyectos de aprendizaje por los estudiantes segun

dimensiones
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Descripcion: En la tabla 2 y figura 2, se observa que en la dimension interaccion,
el 76% de estudiantes considera bueno el uso del método de proyectos de aprendizaje en
el aula, el 16% lo considera regular y el 8% lo considera deficiente. En la dimension
cooperacion, el 44% de los estudiantes considera bueno el uso del método de proyectos
de aprendizaje en el aula, el 36% lo considera regular y el 20% lo considera excelente. En
la dimension participacion, el 56% de estudiantes considera bueno el uso del métodode
proyectos en el aula, el 24% lo considera regular y el 20% lo considera excelente.

De acuerdo con el andlisis anterior, se puede afirmar que la mayoria de los
estudiantes del grupo experimental considera entre bueno y excelente el uso del método

de proyectos de aprendizaje en el aula como una estrategia que mejora sus aprendizajes.

3.2.2 Andlisis de la variable dependiente

3.2.2.1 Analisis del pretest

Tabla 3

Niveles de logro alcanzado en la comunicaciéon oral por los estudiantes del grupo

experimental en el pretest

Niveles de logro Frecuencia Porcentaje
En inicio 16 64%
En Proceso 9 36%
Logro Previsto 0 0%
Logro Destacado 0 0%
Total 25 100%
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Figura 3
Niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los estudiantes  del grupo

experimental en el pretest
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Niveles de logro de la comunicacién oral

Descripcion: En la tabla 3 y figura 3, se observa que, en el pretest, antes de aplicar
el método de proyectos de aprendizaje en el grupo experimental, el 64% de los estudiantes
se encontraba En inicio al ser evaluados en comunicacion oral y el 36% de estudiantes se

encontraba en el nivel En proceso.
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Tabla 4

Niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los estudiantes del grupo control

en el pretest

Niveles de logro Frecuencia Porcentaje
En inicio 8 29.6%
En Proceso 18 66.7%
Logro Previsto 1 3.7%
Logro Destacado 0 0%
Total 27 100%
Figura 4

Niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los estudiantes del grupo control
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Descripcion: En latabla 4 y figura 4, se observa que en el pretest del grupo control,
el 67% de los estudiantes se encontraba En proceso al ser evaluados en comunicacion
oral, el 30% se encontraba En inicio y el 4% se encontraba en el nivel Logro previsto.

De acuerdo con el andlisis anterior, se nota que en el pretest el grupo experimental
tiene mas porcentaje de estudiantes que se encuentran en el nivel en inicio (64%) en
comparacion con el grupo control (29.6%); es decir, en el grupo control los estudiantes

destacan mas en comunicacion oral.

3.2.2.2 Analisis del postest
Tabla 5
Niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los estudiantes del grupo

experimental en el postest

Niveles de logro Frecuencia Porcentaje

En inicio 0 0%

En Proceso 0 0%
Logro Previsto 18 72%
Logro Destacado 7 28%
Total 25 100%
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Figura 5

Niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los estudiantes del grupo

experimental en el postest
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Descripcion: En la tabla 5 y figura 5, se observa que, en el postest, después de

aplicar el método de proyectos de aprendizaje en la ensefianza del grupo experimental, el

72% de estudiantes alcanzo el nivel Logro previsto y el 28% de estudiantes alcanzd el

nivel Logro destacado.
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Tabla 6

Niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los estudiantes del grupo control

en el postest

Niveles de logro Frecuencia Porcentaje
En inicio 5 18.5%
En proceso 20 74.1%
Logro previsto 2 7.4%
Logro destacado 0 0%
Total 27 100%

Figura 6

Niveles de logro alcanzado en la comunicacidn oral por los estudiantes del grupo control

en el postest
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Descripcion: En latabla 6 y figura 6, se observa que en el postest del grupo control,
al ser evaluados en comunicacion oral, el 74% de estudiantes se encuentra en proceso, el
19% aln se encuentra en inicio y el 7% alcanzo el nivel logro previsto.

En el postest, se aprecia que el grupo experimental tuvo una gran mejora en
comunicacion oral, en comparacién con el grupo control, ya que todos sus estudiantes se
encuentran en los niveles logro previsto y logro destacado. Estos resultados se deben a la

aplicacion apropiada del método de proyectos de aprendizaje en la ensefianza.

3.2.2.3 Comparacion entre el pre y postest

Tabla 7

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los

estudiantes del grupo experimental en el pre y postest

Pretest Postest

Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 16 64% 0 0%

En proceso 9 36% 0 0%
Logro previsto 0 0% 18 72%
Logro destacado 0 0% 7 28%
Total 25 100% 25 100%
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Figura 7
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los

estudiantes del grupo experimental en el pre y postest
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Descripcion: En latabla 7 y figura 7, se observa en el grupo experimental del 64%
de estudiantes que se encontraban en inicio al ser evaluados en comunicacion oral, en el
pretest, en el postest ningun estudiante se encuentra en inicio; ademas del 6% de
estudiantes que se encontraba en proceso en el pretest, en el postest ningin estudiante se
encuentra en proceso. Por el contrario, en el postest el 72% de estudiantes se encuentra
en el nivel logro previsto en comunicacién oral y el 28% en el nivel logro destacado. Estos
resultados se obtuvieron gracias a la buena aplicacion del método de proyectos de
aprendizaje en la ensefianza del curso de comunicacion en los estudiantes del 5° grado de

primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia” de Huaraz.
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Tabla 8
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los

estudiantes del grupo control en el pre y postest

Pretest Postes

t
Niveles de logro

Frecuencia Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 8 29.6% 5 18.5%
En Proceso 18 66.7% 20 74.1%
Logro Previsto 1 3.7% 2 7.4%
Logro 0 0% 0 0%
Destacado
Total 27 100% 27 100%

Figura 8
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la comunicacion oral por los

estudiantes del grupo control en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 8 y figura 8, se observa que en el grupo control, en el
pretest, la mayoria de estudiantes (67%) se encontraba en proceso al ser evaluados en
comunicacion oral y en el postest se observa que ain la mayoria de estudiantes se

encuentra en proceso (74%) y solo un 7% de estudiantes alcanzd el logro previsto en

comunicacion oral.

3.2.2.4 Analisis de las dimensiones de la comunicacion oral
Dimension 1. Manejo de informacion oral

Tabla9

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo experimental y el grupo control en el pretest

Grupo experimental Grupo control

Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 11 44% 11 40.7%

En Proceso 14 56% 14 51.9%
Logro Previsto 0 0% 2 7.4%
Logro Destacado 0 0% 0 0%

Total 25 100% 27 100%
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Figura 9
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo experimental y el grupo control en el pretest
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Descripcion: En la tabla 9 y figura 9, se observa que en la dimensién manejo de
informacion oral, en el pretest, el grupo experimental tenia 56% de estudiantes que se
encontraban en proceso, 44% de estudiantes que se encontraban en inicio y ningun
estudiante en los niveles logro previsto y logro destacado. En el grupo control el 52% de
estudiantes se encontraban en proceso, el 44% en inicio, el 7% en el nivel logro previsto
y ningun estudiante en el nivel logro destacado. Es decir; los estudiantes del grupo control

en el pretest tenian mejores desempefios en la dimension manejo de informacién oral.
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Tabla 10
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo experimental y el grupo control en el postest

Grupo experimental Grupo control

Niveles de logro ) ) ) )
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 0 0% 11 40.7%

En Proceso 4 16% 14 51.9%
Logro Previsto 15 60% 2 7.4%
Logro Destacado 6 24% 0 0%

Total 25 100% 27 100%

Figura 10
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo experimental y el grupo control en el postest
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Descripcion: En la tabla 10 y figura 10, se observa que en el postest el grupo
experimental mejoro sus aprendizajes en manejo de informacion oral, en comparacion
con el grupo control, ya que presenta el 60% de estudiantes en el nivel logro previsto y el
24% de estudiantes en el nivel logro destacado. En cambio, en el grupo control, la mayoria

de estudiantes se encuentra en proceso (52%) y en inicio (41%) en manejo de informacion

oral.

Tabla 11

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest

Pretest Postest

Niveles de logro ) ) ) )
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 11 44% 0 0%

En Proceso 14 56% 4 16%
Logro Previsto 0 0% 15 60%
Logro Destacado 0 0% 6 24%
Total 25 100% 25 100%
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Figura 11
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 11 y figura 11, se observa que los estudiantes del grupo
experimental al ser evaluados en manejo de informacion oral, en el pretest, en su mayoria
se encontraban entre los niveles en proceso (56%) y en inicio (44%); pero en el postest
después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje, se logré que el 60% de
estudiantes alcance el nivel logro previsto, el 24% el nivel logro destacado y solo el 16%

se encuentre en el nivel en proceso.
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Tabla 12
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo control en el pre y postest

Pretest Postest
Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 11 40.7% 11 40.7%

En Proceso 14 51.9% 14 51.9%
Logro Previsto 2 7.4% 2 7.4%
Logro Destacado 0 0% 0 0%

Total 27 100% 27 100%

Figura 12
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién manejo de informacion

oral por los estudiantes del grupo control en el pre y postest
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En la tabla 12 y figura 12, se observa que los estudiantes del grupo control no
mejoraron porcentualmente sus aprendizajes en manejo de la informacion oral, debido a

que se mantienen las cifras de estudiantes en inicio (41%), en proceso (52%) y logro

previsto (7%) en el pre y postest.

Dimension 2. Organizacion de las ideas

Tabla 13

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el pretest

Grupo experimental Grupo control

Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 17 68% 16 59.3%

En Proceso 8 32% 9 33.3%
Logro Previsto 0 0% 2 7.4%
Logro Destacado 0 0% 0 0%

Total 25 100% 27 100%
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Figura 13
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el pretest
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Descripcion: En la tabla 13 y figura 13, se observa que en la dimension
organizacion de ideas, en el pretest, el grupo experimental tenia 68% de estudiantes que
se encontraban en inicio, 32% de estudiantes que se encontraban en proceso y ningdn
estudiante en los niveles logro previsto y logro destacado. En el grupo control el 59% de
estudiantes se encontraban en inicio, el 33% en proceso, el 7% en el nivel logro previsto
y ningln estudiante en el nivel logro destacado. Es decir; los estudiantes del grupo control

en el pretest tenian mejores desempefios en la dimension organizacién de ideas.
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Tabla 14
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el postest

Grupo experimental Grupo control
Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 0 0% 6 22.2%
En Proceso 3 12% 17 63%
Logro Previsto 17 68% 4 14.8%
Logro Destacado 5 20% 0 0%
Total 25 100% 27 100%
Figura 14

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el postest
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Descripcion: En la tabla 14 y figura 14, se observa que en el postest el grupo
experimental mejord sus aprendizajes en organizacion de ideas, en comparacion con el
grupo control; ya que presenta el 68% de estudiantes en el nivel logro previsto, el 20% de
estudiantes en el nivel logro destacado y solo el 12% de estudiantes en el nivel en proceso.
En cambio, en el grupo control, el 63% de estudiantes se encuentra en proceso, el 22% se
encuentra en inicio, el 15% en el nivel logro previsto y ningun estudiante en el nivel logro

destacado.

Tabla 15

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest

Pretest Postest

Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 17 68% 0 0%

En Proceso 8 32% 3 12%
Logro Previsto 0 0% 17 68%
Logro Destacado 0 0% 5 20%
Total 25 100% 25 100%
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Figura 15
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 15 y figura 15, se observa que los estudiantes del grupo
experimental al ser evaluados en organizacion de ideas, en el pretest, la mayoria se
encontraba entre los niveles en inicio (68%) y en proceso (32%); pero en el postest
después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje, se logré que el 68% de
estudiantes alcance el nivel logro previsto, el 20% el nivel logro destacado y solo el 12%

se encuentre en el nivel en proceso.
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Tabla 16

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo control en el pre y postest

Niveles de logro

Pretest Postest

Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio
En Proceso
Logro Previsto
Logro Destacado

Total

16 59.3% 6 22.2%
9 33.3% 17 63%
2 7.4% 4 14.8%
0 0% 0 0%

27 100% 27 100%

Figura 16

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension organizacion de ideas

por los estudiantes del grupo control en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 16 y figura 16, se observa que los estudiantes del grupo
control no mejoraron significativamente sus aprendizajes en organizacion de ideas, ya que
la mayoria de los estudiantes en el pretest se encontraba en el nivel en inicio (59%) yen el
postest la mayoria de estudiantes se encuentra en proceso (63%). De un 7% de estudiantes
que se encontraba en el nivel logro previsto en el pretest, se consiguié que el15%
alcanzara el nivel logro previsto en el postest; por otro lado, ninglin estudiante logro

alcanzar el nivel destacado.

Dimensidén 3. Recursos verbales y paraverbales
Tabla 17
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el pretest

Grupo experimental Grupo control
Niveles de logro
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

En inicio 15 60% 10 37%

En Proceso 10 40% 15 55.6%

Logro Previsto 0 0% 2 7.4%
Logro Destacado 0 0% 0 0%

Total 25 100% 27 100%
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Figura 17
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el pretest
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Descripcion: En la tabla 17 y figura 17, se observa que en la dimensidn recursos
verbales y paraverbales, en el pretest, el grupo experimental tenia 60% de estudiantes que
se encontraban en inicio, 40% de estudiantes que se encontraban en proceso y ningdn
estudiante en los niveles logro previsto y logro destacado. En el grupo control el 56% de
estudiantes se encontraban en proceso, el 37% en inicio, el 7% en el nivel logro previsto
y ningun estudiante en el nivel logro destacado. Es decir, los estudiantes del grupo control

en el pretest tenian mejores desempefios en la dimension recursos verbales y paraverbales.
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Tabla 18
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el postest

Grupo experimental Grupo control
Niveles de logro
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

En inicio 0 0% 4 14.8%
En Proceso 0 0% 20 74.1%
Logro Previsto 15 60% 2 7.4%
Logro Destacado 10 40% 1 3.7%
Total 25 100% 27 100%

Figura 18

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el postest
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Descripcion: En la tabla 18 y figura 18, se observa que en el postest el grupo
experimental mejoré sus aprendizajes en recursos verbales y paraverbales, en
comparacion con el grupo control; ya que presenta el 60% de estudiantes en el nivel logro
previsto, el 40% de estudiantes en el nivel logro destacado y ningun estudiante en los
niveles en inicio y proceso. En cambio, en el grupo control, el 74% de estudiantes se
encuentra en proceso, el 15% se encuentra en inicio, el 7% en el nivel logro previsto y el

4% en el nivel logro destacado.

Tabla 19

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest

Pretest Postest

Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 15 60% 0 0%

En Proceso 10 40% 0 0%
Logro Previsto 0 0% 15 60%
Logro Destacado 0 0% 10 40%
Total 25 100% 25 100%
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Figura 19
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensidn recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 19 y figura 19, se observa que los estudiantes del grupo
experimental al ser evaluados en el uso de recursos verbales y paraverbales, en el pretest,
la mayoria se encontraba entre los niveles en inicio (60%) y en proceso (40%); pero en el
postest después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje, se logré que el 60% de

estudiantes alcance el nivel logro previsto y el 40% el nivel logro destacado.
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Tabla 20
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensidn recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo control en el pre y postest

Pretest Postest
Niveles de logro
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 10 37% 4 14.8%
En Proceso 15 55.6% 20 74.1%
Logro Previsto 2 7.4% 2 7.4%
Logro Destacado 0 0% 1 3.7%
Total 27 100% 27 100%
Figura 20

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién recursos verbales y

paraverbales por los estudiantes del grupo control en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 20 y figura 20, se observa que los estudiantes del grupo
control no mejoraron significativamente en el uso de recursos verbales y paraverbales, ya
que la mayoria de los estudiantes en el pretest se encontraba en el nivel en proceso (56%)
y en el postest ain la mayoria de estudiantes se encuentra en proceso (74%). De un 7%
de estudiantes que se encontraba en el nivel logro previsto en el pretest, se consiguio que
solo el 11% de estudiantes se encuentre entre los niveles logro previsto y destacado en el

postest.

Dimensién 4. El contenido de la expresion
Tabla 21
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension el contenido de la

expresion por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el pretest

Grupo experimental Grupo control
Niveles de logro
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

En inicio 18 2% 11 40.7%

En Proceso 4 16% 14 55.6%
Logro Previsto 3 12% 1 3.7%
Logro Destacado 0 0% 0 0%

Total 25 100% 27 100%
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Figura 21
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension el contenido de la

expresion por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el pretest
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Descripcion: En la tabla 21 y figura 21, se observa que en la dimension el
contenido de la expresion, en el pretest, el grupo experimental tenia 72% de estudiantes
gue se encontraban en inicio, 16% de estudiantes que se encontraban en proceso, 12% de
estudiantes que se encontraban en el nivel logro previsto y ningun estudiante en el nivel
logro destacado. En el grupo control el 56% de estudiantes se encontraban en proceso, el
41% en inicio, el 4% en el nivel logro previsto y ningin estudiante en el nivel logro
destacado. Es decir; los estudiantes del grupo control en el pretest tenian mejores

desempefios en la dimension el contenido de la expresion.
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Tabla 22
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension el contenido de la

expresion por los estudiantes del grupo experimental y del grupo control en el postest

Grupo experimental Grupo control
Niveles de logro
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

En inicio 0 0% 8 29.6%
En Proceso 1 4% 18 66.7%
Logro Previsto 13 52% 1 3.7%
Logro Destacado 11 44% 0 0%
Total 25 100% 27 100%
Figura 22

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension el contenido de la
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Descripcion: En la tabla 22 y figura 22, se observa que en el postest el grupo
experimental mejoro sus desempefios en el contenido de la expresion, en comparacion
con el grupo control; ya que presenta el 52% de estudiantes en el nivel logro previsto, el
44% de estudiantes en el nivel logro destacado, solo el 4% en el nivel en proceso y ningun
estudiante en inicio. En cambio, en el grupo control, el 67% de estudiantes se encuentra
en proceso, el 30% se encuentra en inicio, solo el 4% en el nivel logro previsto y ningun

estudiante en el nivel logro destacado.

Tabla 23
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimensién el contenido de la

expresion por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest

Pretest Postest

Niveles de logro ) ] ] )
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

En inicio 18 72% 0 0%

En Proceso 4 16% 1 4%
Logro Previsto 3 12% 13 52%
Logro Destacado 0 0% 11 44%
Total 25 100% 25 100%
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Figura 23
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension el contenido de la

expresion por los estudiantes del grupo experimental en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 23 y figura 23, se observa que los estudiantes del grupo
experimental al ser evaluados en el contenido de la expresion, en el pretest, la mayoria se
encontraba entre los niveles en inicio (72%) y en proceso (16%); pero en el postest
después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje, se logré que el 52% de
estudiantes alcance el nivel logro previsto, el 44% el nivel logro destacado y solo el 4%

Se encuentre en proceso.
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Tabla 24
Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension el contenido de la

expresion por los estudiantes del grupo control en el pre y postest

Pretest Postest
Niveles de logro
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

En inicio 11 40.7% 8 29.6%
En Proceso 14 55.6% 18 66.7%
Logro Previsto 1 3.7% 1 3.7%
Logro Destacado 0 0% 0 0%
Total 27 100% 27 100%
Figura 24

Comparacion de los niveles de logro alcanzado en la dimension el contenido de la

expresion por los estudiantes del grupo control en el pre y postest
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Descripcion: En la tabla 24 y figura 24, se observa que los estudiantes del grupo
control no mejoraron significativamente su desempefio en el contenido de la expresion,
ya que la mayoria de los estudiantes en el pretest se encontraba en el nivel en proceso
(56%) y en el postest aln la mayoria de estudiantes se encuentra en proceso (67%).
Ademas, el porcentaje de estudiantes en el nivel logro previsto (4%) se mantiene en el

postest.

3.2.3 Prueba de hipotesis
Tabla 25

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Medicion

Estadistico gl Sig.
Variable Comunicacion oral en pretest del GE 0.610 25 0.000
Variable Comunicacion oral en postest del GE 0.565 25 0.000

Descripcion: La tabla 25, muestra la prueba de normalidad de Shapiro — Willk,
que resultd ser significativa, ya que las probabilidades asociadas al estadistico de prueba,
para la medicion de la variable comunicacién oral en el pre y postest es menor a 0.05;
razon por la cual se afirma que la variable comunicacion oral no tiene distribucién normal
en las mediciones realizadas en el pre y postest. Debido a este resultado para las pruebas

de hipdtesis, se usara la prueba no paramétrica de Wilcoxon.
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3.2.3.1 Prueba de la hipotesis general
El método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente la expresién oral

de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”,
Huaraz, 2019.
a) Hipdtesis estadistica

Ho: Las puntuaciones entre los 25 estudiantes en comunicacion oral antes y después

de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son iguales.

Hi: Las puntuaciones entre los 25 estudiantes en comunicacion oral antes y despues

de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son diferentes.

b) Nivel de significancia

o = 5% (0.05).

c) Valor de probabilidad

Estadisticos de prueba®

Comunicacion oral en el postest del GE

— Comunicacion oral en el pretest del GE

Z -4.549P

Sig. asintotica (bilateral) 0.000

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo
b. Se basa en rangos negativos.

d) Decision y conclusion

Se observa que la probabilidad del estadistico de Wilcoxon p = 0.000 es mucho menor
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al nivel de significacion establecido 0.05, razon por la cual se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa de investigacion.

Por lo tanto, se afirma que la aplicacion eficiente del método de proyectos de
aprendizaje mejora significativamente la expresion oral de los estudiantes del 5°

grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

3.2.3.2 Prueba de las hipdtesis especificas
Hipotesis especifica 1:

El método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente el manejo de la
informacion oral en los estudiantes del 5° grado de educacion primaria de la I. E. “Pedro

Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

a) Hipdtesis estadistica
Ho: Las puntuaciones entre los 25 estudiantes en el manejo de la informacion oral
antes y después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son iguales.
Hi: Las puntuaciones entre los 25 estudiantes en el manejo de la informacion oral

antes y después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son diferentes.

b) Nivel de significancia

o = 5% (0.05).

c) Valor de probabilidad
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Estadisticos de prueba®

Manejo de informacion oral en el postest del GE

— Manejo de la informacién oral en el pretest GE

Z -4.142°
Sig. asintotica (bilateral) | 0.000

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo
b. Se basa en rangos negativos.

d) Decision y conclusion
Se observa que la probabilidad del estadistico de Wilcoxon p = 0.000 es mucho
menor al nivel de significacion 0.05, razon por la cual se rechaza la hipotesis nula y
se acepta la hipotesis alternativa de investigacion.
Por lo tanto, se afirma que la aplicacién eficiente del método de proyectos de
aprendizaje mejora significativamente el manejo de la informacion oral en los
estudiantes del 5° grado de educacion primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”,

Huaraz, 2019.

Hipotesis especifica 2:

El método de proyectos mejora significativamente la organizacion de ideas en los
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”,
Huaraz.

a) Hipotesis estadistica
Ho: Las puntuaciones entre los 25 estudiantes en la organizacion de ideas antes y
después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son iguales.

Hi: Las puntuaciones entre los 25 estudiantes en la organizacion de ideas antes y
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después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son diferentes.

b) Nivel de significancia

o = 5% (0.05).

c) Valor de probabilidad

Estadisticos de prueba?

Organizacion de ideas en el postest del GE

— Organizacion de ideas en el pretest del GE

Z

Sig. asintotica (bilateral)

-4.506°

0.000

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo
b. Se basa en rangos negativos.

d) Decision y conclusion

Se observa que la probabilidad del estadistico de Wilcoxon p = 0.000 es mucho menor

al nivel de significacion adoptado 0.05, raz6n por la cual se rechaza la hip6tesis nula

y se acepta la hipoétesis alternativa de investigacion.

Por lo tanto, se afirma que la aplicacion eficiente del método de proyectos mejora

significativamente la organizacion de ideas en los estudiantes del 5° grado de

Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

Hipotesis especifica 3:

El método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente los recursos

verbales y paraverbales en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E.

“Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.
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a) Hipotesis estadistica
Ho: Las puntuaciones de los 25 estudiantes en los recursos verbales y paraverbales
antes y después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son iguales.
Hi: Las puntuaciones de los 25 estudiantes en los recursos verbales y paraverbales

antes y después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son diferentes.

b) Nivel de significancia

o = 5% (0.05).

c) Valor de probabilidad

Estadisticos de prueba®

Recursos verbales y paraverbales en el postest del GE

— Recursos verbales y paraverbales en el pretest del GE

z -4.496"
Sig. asintotica

; 0.000
(bilateral)

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo
b. Se basa en rangos negativos.

d) Decision y conclusion
Se observa que la probabilidad del estadistico de Wilcoxon p = 0.000 es mucho menor
al nivel de significacion 0.05, razon por la cual se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipdtesis alternativa de investigacion.

Por lo tanto, se afirma que la aplicacion eficiente del método de proyectos de
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aprendizaje mejora significativamente el uso de los recursos verbales y paraverbales
en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo

Atusparia”, Huaraz, 2019.

Hipotesis especifica 4:
El método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente el contenido de
la expresion en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo

Atusparia”, Huaraz, 2019.

a) Hipotesis estadistica
Ho: Las puntuaciones de los 25 estudiantes en el contenido de la expresion antes y
después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje son iguales.
Hi: Las puntuaciones de los 25 estudiantes en el contenido de la expresion antes y

después de aplicar el método de proyectos son diferentes.

b) Nivel de significancia

o = 5% (0.05).

c) Valor de probabilidad

Estadisticos de prueba®

El contenido de la expresion en el postest del GE
— El contenido de la expresién en el pretest del GE

Z -4.549P

Sig. asintotica (bilateral) | 0.000
a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo

b. Se basa en rangos negativos
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d) Decision y conclusion
Se observa que la probabilidad del estadistico de Wilcoxon p = 0.000 es mucho menor
al nivel de significacion 0.05, razon por la cual se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipotesis alternativa de investigacion.
Por lo tanto, se afirma que la aplicacion eficiente del método de proyectos de
aprendizaje mejora significativamente el contenido de la expresion en los estudiantes
del 5° grado de Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz,

2019.

3.3 Discusion de resultados

Del estudio cuasiexperimental entre las variables se interpreta que, el método de
proyectos de aprendizaje en el desarrollo de la comunicacion oral, el 90 % de estudiantes
han sido beneficiados, permitiéndoles una comunicacién adecuada, datos que indican que
el método de proyectos de aprendizaje promueve cambios en el desarrollo de la capacidad
comunicativa de los estudiantes del quito grado de Educacion Primaria de la I.LE. “Pedro
Pablo Atusparia”, a diferencia del resultado obtenido en el pretest, en donde nos indica
que el 64% de los estudiantes se encuentran en inicio.

En relacién al objetivo general, determinar la influencia del método de proyectos
de aprendizaje en el desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019,se observa, en la
tabla 5 y figura 5, que, después de aplicar el método de proyectos de aprendizaje en la
ensefianza al grupo experimental, el 72% de estudiantes alcanzo el nivel logro previsto y

el 28% de estudiantes alcanzo el nivel de logro destacado, estos resultados nos permite
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comprobar la siguiente hipotesis, el método de proyectos de aprendizaje influye
significativamente en el desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del 5 grado
de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

Asi mismo, en la prueba de hipdtesis general del estadistico Wilcoxon, se ha
determinado que el valor p es 0,000. En ese sentido, el nivel de significancia es menor al
nivel de significacion de 0,05, razén por la cual se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis alternativa de investigacion, por lo tanto, se afirma que, el método de proyectos
de aprendizaje influye significativamente en el desarrollo de la comunicacion oral de los
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia”,
Huaraz, 2019. Estos resultados guardan relacion con los hallazgos de los siguientes
estudios:

Bonifacio, Morales y Sanchez (2016), obtuvieron como resultados que el 52% de
estudiantes se ubicaron en el nivel de logro, mientras que el 35% estuvieron en proceso.
En tanto que el grupo de control se mantuvo en cero en el nivel de logro tanto en la
preprueba como en la posprueba. Estos resultados demuestran que existe una influencia
significativa del método de proyectos de aprendizaje en la expresion oral de los
estudiantes del 2° grado de educacion secundaria del grupo experimental de la I. E. “Sefior
de la Soledad” de Huaraz.

La presente investigacion tiene relacion con ambas variables y por lo tanto
podemos decir que, el método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente la
comunicacion oral de los estudiantes.

Ccanchi (2019). En su investigacion concluye que existe influencia positiva en la
aplicacion de la metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos en la competencia lectora

en estudiantes de segundo grado de educacién primaria de la institucion educativa Fe y
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Alegria N° 21 del distrito de San Jerénimo Cusco-2019.

Estas afirmaciones concuerdan con la variable independiente, en este caso el método de
proyectos de aprendizaje o aprendizaje basado en proyectos como se conoce en la
actualidad, en lo que no concuerda en la variable de pendiente.

Mufioz y Chicaiza (2020), La conclusion a la que llega la presente investigacion es que la
metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos mas conocida por sus siglas ABP r
promueve de forma significativa el desarrollo de la produccion oral del idioma inglés,
puesto que intervienen ciertos factores como el aprendizaje activo, trabajo colaborativo,
desarrollo de estrategias metacognitivas creatividad y la motivacion dentro de este
método.

Los resultados hallados en la presente investigacion, presentan similitud con ambas
variables, pero no muestra relacion en el idioma.

Rivera (2019) en sus resultados observamos que, se puede asegurar que el Aprendizaje
Basado en Proyectos influye en la mejora de la produccion de textos expositivos en los
estudiantes de 1ro de secundaria de una institucion educativa privada, y esto se
comprueba con los porcentajes que arrojan los resultados estadisticos: después de la
aplicacion de la metodologia propuesta, de solo un 6.7% de estudiantes que se
encontraban en un nivel bueno se llegd a un 42,2%.

Estos resultados reflejan similitudes, en lo que corresponde al método de proyectos de
aprendizaje o ABPr. Por otro lado, encontramos alguna relacion con la comunicacion oral,
pues observamos que el estudio mencionado muestra similitud con una de las dimensiones
de la presente investigacion.

En las investigaciones presentadas vemos que el aprendizaje basado en proyectos 0,

métodos de proyectos de aprendizaje, muestran resultados positivos, la cual es un aval en

112



nuestro trabajo de investigacion.

Asimismo, la investigacion se encuentra respaldada por:

ITESM (1998), cuya propuesta se basa en que el método de proyectos emerge de
una vision de la educacion en la cual los estudiantes toman una mayor responsabilidad de
su propio aprendizaje y en donde aplican, en proyectos reales, las habilidades y
conocimientos adquiridos en el salon de clase, buscando enfrentar a situaciones que lleven
a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprendieron, como una herramienta para
resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven.
Entonces, cuando se utiliza el método de proyectos como estrategia, los estudiantes
motivan las habilidades més fuertes y desarrollan algunas nuevas. En ellos, nace el amor
por el conocimiento, un sentimiento de responsabilidad y esfuerzo y un entendimiento del
rol tan importante que tienen en su comunidad.

Esteban, Hernandez, Perales, Sanchez, (1988), los métodos de proyectos
promueven en los estudiantes, una mayor responsabilidad de su propio aprendizaje
aplicandolos en proyectos reales, las habilidades y conocimientos adquiridos en clase.

El método de proyectos busca enfrentar a los alumnos a situaciones que los lleven
a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprenden como una herramienta para
resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven.

Cuando se utiliza el método de proyectos como estrategia, los estudiantes
estimulan sus habilidades mas fuertes y desarrollan algunas nuevas, se motiva en ellos el
amor por el aprendizaje, un sentimiento de responsabilidad y esfuerzo y un entendimiento
del rol tan importante que tienen en sus comunidades. El método de proyectos es una

estrategia de aprendizaje que se enfoca a los conceptos centrales y principios de una
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disciplina, involucra a los estudiantes en la solucién de problemas y otras tareas
significativas, les permite trabajar de manera auténoma para construir su propio
aprendizaje y culmina en resultados reales generados por ello mismos, el trabajar con
proyectos puede cambiar las relaciones entre los maestros y los estudiantes, puede
también reducir la competencia entre los alumnos y permitir a los estudiantes colaborar,
mas que trabajar unos contra otros. Ademas, los proyectos pueden cambiar el enfoque del

aprendizaje, la puede llevar de la simple memorizacidn de hecho a la exploracién de ideas.

De esa manera, los estudiantes buscan solucionar los problemas partiendo de las
preguntas y respondiéndolas, actividad que genera debates de ideas, y da lugar a que
realicen predicciones, planeen y experimenten, recogiendo y analizando datos y
realizando descubrimientos, para llegar a una conclusion, que dard, a su vez, origen a

nuevas preguntas.

En relacion al objetivo especifico 1, determinar la influencia del método de
proyectos de aprendizaje en el manejo de la informacion oral en los estudiantes del 5°
grado de educacion primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, en la tabla
10 y figura 10, se observa que el 60% de estudiantes se encuentra en el nivel de Logro
previsto y el 24% de estudiantes en el nivel de Logro destacado. Asi mismo, en la
dimensién 1 se observa que la probabilidad del estadistico de Wilcoxon, p = 0.000 es
mucho menor al nivel de significacion 0.05, razén por la cual se rechaza la hip6tesis nula
y se acepta la hipdtesis alternativa de investigacion. Por lo tanto, se afirma que la
aplicacion eficiente del método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente el

manejo de la informacidn oral en los estudiantes del 5° grado de educacion primaria de la
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I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

Estos resultados se ven respaldados por las afirmaciones de Ramirez (2005), quien
sostiene que se cataloga como un buen oyente a quien es un buen receptor de cuantos
signos pueden ser percibidos e interpretados por su sentido, decodificandolos, y
reorganizandolos con un espiritu critico, clasificando la informacion y captando las
intenciones comunicativas.

Por otra parte, el método de proyectos de aprendizaje son actividades que permiten
desarrollar las competencias y alcanzar el aprendizaje significativo esperado, rompiendo
el esquema anterior de la Educacién Béasica Regular, y proponiendo retos a futuro con
resultados positivos, como se observa en los resultados anteriores.

Esta premisa esta es confirmada por el MINEDU (2015), donde se propone que
los proyectos deben promover que los nifios y las nifias movilicen sus capacidades para
el desarrollo de competencias, mediante la ejercitacion continda en contextos desafiantes,
con una cuota alta de interaccién y comunicacion, la indagacion y la reflexion critica
permanente, el planteamiento de retos que despierten la curiosidad y el interés que suscita
el compromiso y agrado con la accion de respuesta al desafio, estimulando y posibilitando
la imaginacion y la creatividad. Por lo tanto, se acredita el resultado de la presente
investigacion.

En relacion al objetivo especifico 2, Evaluar la incidencia del método de proyectos
de aprendizaje en la organizacion de ideas en los estudiantes del 5° grado de Educacion
Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, de acuerdo con la tabla 14 y
figura 14, se observa que presenta el 68% de estudiantes en el nivel Logro previsto, el

20% de estudiantes en el nivel Logro destacado y solo el 12% de estudiantes en el nivel
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de Proceso. En esencia, este resultado permite sostener que los nifios, en su mayoria,
adquirieron conocimientos adecuados.

Asi mismo, en la dimensidon 2, organizacién de las ideas, se presenta la
probabilidad del estadistico de Wilcoxon, p = 0.000, que es mucho menor al nivel de
significacion adoptado 0.05, razon por la cual se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la
hipotesis alternativa de investigacion. Por lo tanto, se afirma que la aplicacion eficiente
del método de proyectos, mejora significativamente la organizacion de ideas en los
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”,
Huaraz, 2019.

Estos resultados son respaldados por las afirmaciones de Huerta (2010), ya que él
propone que el texto se caracteriza, entre otras propiedades, por su coherencia, que nace
de un conjunto de relaciones semanticas entre sus diversas proposiciones, y pragmaticas
entre el texto y su contexto. Algunas de estas relaciones quedan sefialadas por las que se
dan entre las unidades linglisticas de la superficie textual (palabras, frases y parrafos),
que crean la cohesidn textual. Asi, el texto posee una dimensién supraoracional, que se
basa en un conjunto de reglas y estructuras que lo organizan.

Para Medina y Arnao (2013), la red de ideas se denomina coherencia; la red de
palabras se llama cohesion. La coherencia se refiere a la organizacion conceptual
(estructura de ideas), y se le conoce también con el nombre de estructura semantica del
texto, pues en ella se organiza el «contenido» del texto; la cohesion alude a la
organizacion verbal (estructura de oraciones, frases y palabras), y se le conoce también
con el nombre de estructura verbal del texto, pues en ella se organiza la «expresion» del
texto.

En relacién con el objetivo 3, Analizar el efecto que genera el método de proyectos
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de aprendizaje en los recursos verbales y paraverbales en los estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, de acuerdo con la
tabla 18 y figura 18, se observa que en el postest el grupo experimental mejord sus
aprendizajes en recursos verbales y paraverbales, ya que presenta el 60% de estudiantes
en el nivel Logro previsto, el 40% de estudiantes en el nivel Logro destacado y ningun
estudiante en los niveles En inicio y Proceso. En cambio, en el grupo control, el 74% de
estudiantes se encuentra En proceso, el 15% se encuentra En inicio, el 7% en el nivel
Logro previsto y el 4% en el nivel Logro destacado.

Asi mismo, se observa que la probabilidad del estadistico de Wilcoxon p = 0.000
es mucho menor al nivel de significacion 0.05, razon por la cual se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa de investigacion. Por lo tanto, se afirma que la
aplicacion eficiente del método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente el
uso de los recursos verbales y paraverbales en los estudiantes del 5° grado de Educacion
Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

Estos resultados son comparables con los hallazgos de Gutiérrez y Paez (2015),
quienes sefialan que los juegos verbales y expresion oral influyen significativamente el
desarrollo de la expresion oral, tal como se demuestra con la “t de Student”, con el
resultado tc = 4,58 > tt = 1,690. Empero la similitud que existe entre los juegos verbales
y los recursos verbales propuestos en esta investigacion no concuerda en relacion a los
recursos paraverbales, ya que en dicha investigacion no se encontraron resultados
similares.

Loureda (2003) considera que el lenguaje se acompafia con una actividad gestual
que incide en el contenido de lo que se expresa: decimos que “si” moviendo la cabeza

verticalmente; nos felicitamos chocando las palmas de las manos; comunicamos que todo
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marcha bien con el dedo pulgar hacia arriba; cuando algo nos sorprende nos echamos las
manos a la cabeza, etc. Por lo tanto, no se habla solo con las palabras; hablamos también
con el cuerpo. Hablar también presenta una dimension puramente bioldgica: el hombre
tiene una capacidad cerebral y unos oOrganos que le permite configurar sonidos
significativos y entenderlos. En consecuencia, los resultados hallados son de caracter
veraz.

En relacion con objetivo 4, Identificar la influencia del método de proyectos de
aprendizaje en el contenido de la exposicion en los estudiantes del 5° grado de Educacion
Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, en la tabla 22 y figura 22, se
observa que en el postest el grupo experimental mejor6 sus desempefios en el contenido
de la expresion, ya que el 52% de estudiantes alcanzaron el nivel Logro previsto, el 44%
de estudiantes, el nivel Logro destacado, y solo el 4%, el nivel En proceso, y ningin
estudiante En inicio. En ese sentido, se observa que la probabilidad del estadistico de
Wilcoxon, p = 0.000 es mucho menor al nivel de significacion 0.05, razén por la cual se
rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alternativa de investigacion. Por lo tanto,
se afirma que la aplicacion eficiente del método de proyectos de aprendizaje mejora
significativamente el contenido de la expresion en los estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019.

En ese sentido, el contenido de la exposicion es importante, ya que en ella se
resalta el conocimiento adquirido para poder argumentar, explicar, difundir, etc., hechos
en todo tipo de contexto académico, de una manera organizada, principalmente en el
momento de la comunicacion oral, donde se relacionan el oyente y el hablante. Asi, el
método de proyecto de aprendizaje favorece la adquisicion de conocimientos mediante

las experiencias vividas.
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Estas premisas son confirmadas por los aportes de Castro (2017), quien refiere que
los estudiantes utilizan la adquisicion de conceptos para la exposicién. En este caso, los
estudiantes reciben ya organizada la informacion conceptual. De este modo, la exposicion
activa algunos conocimientos que ya poseen los estudiantes, asi como el cuidado de su
organizacion interna. Esto quiere decir que un aprendizaje conceptual supone ya de
manera relacionada el dominio de procedimientos del conocimiento en cuanto a su uso y
aplicacion. Sin embargo, es importante tener en cuenta que una cosa esaprender
conocimientos conceptuales y otra muy diferente utilizarlos en la practica cotidiana. En
la estructura cognoscitiva de los estudiantes, es importante vincular cada procedimiento
con otros ya conocidos; de este modo, su aprendizaje supondra al mismo tiempo la
revision, modificacion y enriquecimiento de la exposicién. Por ello, cuantos mas vinculos
puedan establecerse entre los conocimientos adquiridos con la experiencia que posee y
los nuevos conocimientos, mas efectivo sera el aprendizaje deprocedimientos.

Por lo tanto, a través de la presente investigacion se ha demostrado que los
métodos de proyectos de aprendizaje influyen significativamente en el desarrollo de la
comunicacion oral.

3.4 Adopcion de decisiones

Ha quedado evidenciado en los acapites que anteceden, asi como en la discusion
de resultados, basados en la prueba del estadistico Wilcoxon, que los resultados permiten
confirmar las hipotesis especificas 1, 2,3 y 4, y aceptarlas. Asi, pues, la hipotesis general
de la investigacion, La aplicacion eficiente del método de proyectos de aprendizaje
influye significativamente en el desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del
5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, ha

quedado confirmada.
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CONCLUSIONES
1. El anélisis de la probabilidad del estadistico Wilconxon permite aceptar la hipdtesis
de investigacion de que la aplicacion eficiente del método de proyectos de aprendizaje
mejora significativamente la expresion oral de los estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, como se
demuestra en la prueba de hip6tesis P value =0,00 < a = 0,05, con la cual la hipotesis

general queda demostrada.

2. La aplicacion eficiente del método de proyectos de aprendizaje mejora
significativamente el manejo de la informacion oral en los estudiantes del 5° grado de
educacion primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, como
demuestra en la prueba de hipoétesis P value =0,00 < a = 0,05, con la cual la hipotesis

especifica queda demostrada.

3. Enconcordancia con el estadistico Wilcoxon, se afirma que la aplicacion eficiente del
método de proyectos mejora significativamente la organizacion de ideas en los
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la 1. E. “Pedro Pablo Atusparia”,
Huaraz, 2019, como se demuestra en la prueba de hipotesis P value =0,00 < a = 0,05,

con la cual la hipotesis general queda demostrada.

4. La aplicacion eficiente del método de proyectos de aprendizaje mejora

significativamente el uso de los recursos verbales y paraverbales en los estudiantes

del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019,
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como se demuestra en la prueba de hipétesis P value =0,00 < = 0,05, con la cual la

hipétesis especifica queda demostrada.

Seguln la prueba del estadistico Wilcoxon, se acepta que la aplicacion eficiente del
método de proyectos de aprendizaje mejora significativamente el contenido de la
expresion en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I. E. “Pedro
Pablo Atusparia”, Huaraz, 2019, como se demuestra en la prueba de hipotesis P value

=0,00 < a = 0,05, con la cual la hipotesis especifica queda demostrada.

121



RECOMENDACIONES
1. Se recomienda a los docentes emplear los métodos de proyectos de aprendizaje para
el desarrollo de sus clases, dado contribuyen significativamente en el fortalecimiento
de la comunicacion oral, el aprendizaje y rendimiento académico en todos los ambitos.
También es necesario sefialar que el nivel de logro que se puede tener va a depender
mucho de la creatividad y capacidad innovadora de los docentes al implementar el

proyecto.

2. Losdirectivos de las instituciones educativas y docentes deben de promover el empleo
de los métodos de proyectos de aprendizaje en el aula, con la finalidad de que los
estudiantes logren desarrollar las capacidades y competencias que estan contempladas
por el MINEDU, pero con estrategias ya no repetitivas sino innovadoras, con las

cuales se pueda lograr un aprendizaje significativo y no memoristico.

3. Los directivos de las UGEL deben de organizar ferias productivas, en las que
participen las instituciones educativas, con la finalidad de fomentar el uso del método
de proyectos de aprendizaje en las diferentes areas del Curriculo Nacional. De esta
manera, se promovera la participacion, la interaccion y la cooperacion entre los

estudiantes y docentes.

4. Los docentes de las instituciones educativas deberian conocer la importancia de los
métodos de proyectos de aprendizaje para que, de ese modo, la aplicacion en el aula

sea fructifera.
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5. Los docentes de las instituciones educativas deben buscar actividades que involucren
la participacion de los estudiantes a través del método de proyectos de aprendizaje.
De esta manera, el estudiante tendra un rol principal e importante en la actividad

académica.
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ANEXO N°01

UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIACOANTUNEZ DE MAYOLO
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALE S,EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

ATUSPARIA™; HUARAZ-2019

MATRIZ DE CONSISTENCIA LOGICA

INFLUENCIA DEL METODO DE PROYECTOS DE APRENDIZAJE EN EL DESARROLLO DE LA COMUNICACION ORAL DE LOS ESTUDIANTES DEL 5° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA LE. “PEDRO PABLO

PROBLEMA
PROBLEMA PRINCIPAL

(De qué manera el método de
proyectos de aprendizaje influye en el
desarrollo de la comunicacién oral de
los estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la LE. “Pedro
Pablo Atusparia™ - Huaraz?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Evaluar la influencia del método de
proyectos de aprendizaje en el
desarrollo de la comunicacién oral
de los estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la LE. “Pedro
Pablo Atusparia™ - Huaraz.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS
HIPOTESIS GENERAL

La aplicacion eficiente del método de
proyectos de aprendizaje. mejora
significativamente la expresioén oral de
los estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la LE. “Pedro
Pablo Atusparia™ - Huaraz.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

VARIABLES DIMENSIONES
Interaccién

VARIABLE

INDEPENDIENTE

El método de proyectos de

aprendizaje Coopera cidn
Participacion

VARIABLE

DEPENDIENTE

1. (Coémo influye el método de
proyectos de aprendizaje en el
manejo de la informaciéon oral en
los estudiantes de 5° grado de
educacién primaria de la LE. “Pedro
Pablo Atusparia™- Huaraz?

.¢Cémo el método de proyectos de
aprendizaje incide en la
organizacion de las ideas de los
estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la LE. “Pedro
Pablo Atusparia™ - Huaraz?

(8]

w

.¢Cémo el método de proyectos de
aprendizaje influye en el empleo de
los recursos verbalesy
paraverbales en los estudiantes del
5° grado de Educacion Primaria de
la LE. “Pedro Pablo Atusparia™ -
Huaraz??

IS

.¢Cémo influye el método de
proyectos en el manejo del
contenido de la exposicion en los
estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la LE. ‘“Pedro
Pablo Atusparia™ — Huaraz?

1. Determinar la influencia del
método de proyectos de
aprendizaje en el manejo de la
informacion oral en los
estudiantes del 5° grado de
educacién primaria de la LE.
“Pedro Pablo Atusparia™ -
Huaraz.

. Evaluar la incidencia del método
de proyectos de aprendizaje en la
organizacion de las ideas en los
estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la LE.
“Pedro Pablo Atusparia™ -
Huaraz.

. Analizar el efecto que genera el
método de proyectos de
aprendizaje en el empleo de los
recursos verbales y paraverbales
en los estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria de la LE.
“Pedro Pablo Atusparia” -
Huaraz.

. Identificar la influencia del
método de proyectos de
aprendizaje en el manejo del
contenido de la exposicion en los
estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria de la LE.
“Pedro Pablo Atusparia™ -
Huaraz.

8]

w

S

1. La aplicacion eficiente del método de
proyectos de aprendizaje. mejora
significativamente el manejo de la
informacion oral en los estudiantes del
5° grado de educacién primaria de la
1E. “Pedro Pablo Atusparia™ - Huaraz.

2.Laaplicacién eficiente del método de

proyectos, mejora significativamente la

organizacién de las ideas en los
estudiantes del 5° grado de Educacion
Primaria de la LE. “Pedro Pablo
Atusparia” - Huaraz.

3.La aplicacion eficiente del método de

proyectos. mejora significativamente el

empleo de los recursos verbales y
paraverbales en los estudiantes del 5°
grado de Educacién Primaria de la LE.
“Pedro Pablo Atusparia™ - Huaraz.
4.La aplicacion eficiente del método de
proyectos, mejora significativamente
el manejo del contenido de la
exposicion en los estudiantes del 5°
grado de Educacion Primaria de la LE.
“Pedro Pablo Atusparia™ - Huaraz.

Manejo de la informacién
oral.

Comunicacién oral

Organizacion de las ideas.

Empleo de los recursos
verbales y para verbales.

Manejo del contenido de la
exposicion

METODOLOGIA
Tipo de estudio:

La presente investigacion se inscribe dentro de una cuasi
experimental. en la medida que pretende establecer las causas de
los eventos, sucesos o fendémenos que se estudian.

El disefio de investigacion:

RG1 o1 X o2
RG2 o3 o4
Donde:

RG1: Grupo experimental

RG2: Grupo de control

O: Observacion

Descripcion de la unidad de analisis

La poblacién de la presente investigacién estara conformada por
todos los estudiantes del 5° grado de educacién primaria de las LE.
del 4rea urbano marginal de la ciudad de Huaraz. La muestra la
constituiran los estudiantes del 5° grado de educacion primaria.
seccion “A” (grupo experimental. con 23 estudiantes) y la seccion
“B” (grupo de control con 27 estudiantes) de la LE. “Pedro Pablo
Atusparia” - Huaraz.

Técnicas de anélisis de datos

Para el anélisis numérico se empleara las medidas de resumen
(frecuencias y porcentajes). medidas de tendencia central
(promedio aritmético).

Para el andlisis inferencial, se aplicara la prueba T de Student de
normalidad a la diferencia de los puntajes del desarrollo de la
capacidad a través de la lista de cotejo aplicada a los estudiantes
del 5° grado de educacioén primaria de la LE. ‘“Pedro Pablo
Atusparia™ de Huaraz.

Para la prueba de hipétesis. se desarrollara la prueba paramétrica t
de Student para muestras relacionadas. teniendo en cuenta los
puntajes promedios. con un nivel de significancia ¢ 0.05%. p =
0.000. (p <.05)

Los resultados seran presentados en tablas y graficos estadisticos
para facilitar su analisis e interpretacién correspondiente.




ANEXO N° 02

CUESTIONARIO
INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:
Recoger informacion sobre la capacidad del método de proyectos en los estudiantes del
5° “C” de Educacion Primaria de la |. E. “Pedro Pablo Atusparia ” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:
v' Escriba el dato completo y legible en las lineas en blanco.
v" Margue con una equis (X) en el paréntesis correspondiente para llenar los datos.
v Observe al estudiante y marque con una equis (X) en el recuadro
correspondiente a cada indicador, teniendo en cuenta la siguiente Escala
Valorativa:
+ Siempre
+ Muchas veces
+ Pocas veces
+ Nunca
|. DATOS GENERALES:
1.Docente:
2.Aula/Salon:
3.Estudiante:
4. Turno: Mafana ( )1 Tarde ( )2
5. Sexo del estudiante: Masculino ( )1 Femenino ( )2
ll. DATOS ESPECIFICOS:

ESCALA VALORATIVA

Ne CAPACIDAD METODO Siempre | Muchas | Pocas | Nunca
DE PROYECTOS DE veces veces
APRENDIZAJE
INTERACCION

1 | ¢Participaste en la planificacion del

proyecto?

2 ¢Interviniste oportunamente en el
proceso de la elaboracion del

proyecto?

3 | ¢Apoyaste a tus comparieros a
comprender el tema desarrollado
durante el proceso de reflexion?
COOPERACION




4 | ¢Escuchaste las opiniones de tus
compafieros durante el desarrollo de

las actividades?

5 | ¢Trabajaste con tus comparieros
durante las actividades programadas?

6 | ¢Te motivaron tus compafieros a

superar tus dificultades?

PARTICIPACION

7 | ¢Aportaste ideas nuevas durante las

actividades?

8 | ¢Participaste en las actividades de

adquisicion de aprendizaje?

9 | ¢Planteaste alternativas de solucion

ante las dificultades?

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

Observador:




ANEXO N° 03

RUBRICA

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:

Recoger informacién sobre la capacidad de comprensién oral en los estudiantes del 5° grado de educacién primaria de la I. E. “Pedro Pablo Atusparia ” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:

v Escriba el dato completo y legible en las lineas en blanco.
v' Marque con una equis (X) en el paréntesis correspondiente para llenar los datos.
v/ Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

AD: Logro destacado
A: Logro Previsto
B: En Proceso
C: En Inicio
I. DATOS GENERALES:
1.Docente:

2.Aula/Salén:

3.Estudiante:

4. Turno: Mafiana ()1 Tarde ()2
5. Sexo del estudiante: Masculino ()1 Femenino ()

Il. DATOS ESPECIFICOS:

11-13

14-17

18-20

PUNTAJE

ESCALAS 00-10
1
CIRITEROS
Tiene dificultades para Recuperar
Manejo de la informacion literal de los textos
informacionoral. | orales.

Muestra ciertas dificultades al
recuperar informacion literal de los

textos orales.

Recupera informacion literal

de los textos orales.

Recupera informacion literal de los
textos orales analizando y sintetizando

la informacion.

Tiene dificultades para organizar
la informacion en sentido

figurado.

Muestra ciertas dificultades en
organiza la informacion en sentido

figurado.

Organiza la informacion en

sentido figurado.

Organiza la informacion en sentido
figurado deduciendo nuevos

conocimientos.

Tiene dificultades para emplear un
vocabulario variado durante la

comunicacion oral.

Muestra ciertas dificultades en
emplear un vocabulario variado

durante la comunicacién oral.

Emplea un vocabulario
variado durante la

comunicacion oral.

Emplea un vocabulario variado durante
la comunicacion oral utilizando

sinénimos.




Organizacion de las

ideas.

Tiene dificultades para organizar
las ideas coherentemente durante

el proceso comunicativo.

Muestra ciertas dificultades en
organizar las ideas coherentemente

durante el proceso comunicativo.

Organiza las ideas
coherentemente durante el

proceso comunicativo.

Organiza las ideas coherentemente
durante el proceso comunicativo
jerarquizando las ideas de una manera

l6gica.

Muestra dificultades para explorar
ideas nuevas entorno al trabajo

realizado.

Muestra ciertas dificultades en
explorar ideas nuevas entorno al

trabajo realizado.

Explora ideas nuevas entorno

al trabajo realizado.

Explora ideas nuevas entorno al trabajo
realizado dando origen a otras.

Muestra dificultades para analizar
la informacion dando origen a

nuevas ideas.

Muestra ciertas dificultades en
analizar la informacion dando origen

a nuevas ideas.

Analiza la informacion

dando origen a nuevas ideas.

Analiza la informacion dando origen a
nuevas ideas utilizando un vocabulario

variado.

Empleo de los
recursos verbales

y paraverbales

Tiene dificultades para mostrar

desenvolvimiento escénico.

Tiene ciertas dificultades en

Mostrar desenvolvimiento escénico.

Muestra desenvolvimiento

escénico.

Muestra desenvolvimiento escénico
utilizando diferentes recursos

didacticos.

Muestra dificultades durante el
uso de la voz de diferentes formas
mostrando desinhibicién y

espontaneidad de la voz y sonido.

Muestra ciertas dificultades en la
utilizacién de la voz de diferentes
formas mostrando desinhibicion y

espontaneidad de la voz y sonido.

Utiliza la voz de diferentes
formas mostrando
desinhibicion y
espontaneidad de la voz y

sonido.

Utiliza la voz de diferentes formas
mostrando desinhibicién y
espontaneidad de la voz y sonido

conectandose con el publico.

Muestra dificultades en el
momento de expresar emociones
ideas mediante movimientos

corporales.

Muestra ciertas dificultades en
expresar emociones ideas mediante

movimientos corporales.

Expresa emociones ideas
mediante movimientos

corporales.

Expresa emociones ideas mediante
movimientos corporales utilizando el

espacio e interactuando con el publico.

Tiene dificultades en expresar
opiniones para valorar el trabajo

propio y colectivo

Muestra ciertas dificultades en
expresar opiniones para valorar el

trabajo propio y colectivo.

Expresa opiniones para
valorar el trabajo propio y

colectivo.

Expresa opiniones para valorar el
trabajo propio y colectivo reconociendo

y valorando el trabajo en equipo.




Manejo del
contenido de la

expresion.

Tiene dificultades en presentar
variedad de ideas coherentes y

eficaces.

Muestra ciertas dificultades en
presentar variedad de ideas

coherentes y eficaces.

Presente variedad de ideas

coherente y eficaces.

Presente variedad de ideas coherente y

eficaces en un orden excepcional.

Tiene dificultades para juzgar
constructivamente las ideas de los

demaés participantes.

Muestra ciertas dificultades al
momento de juzgar
constructivamente las ideas de los

demaés participantes.

Juzga constructivamente las
ideas de los demas

participantes.

Juzga constructivamente las ideas de los
demas participantes aportando nuevas

ideas.

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

Observador:




ANEXO N°04

VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS

UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION JUICIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
1.1. APELLIDOS Y NOMBRES : ESTRADA GARRO, Justa Victoria
1.2. GRADO ACADEMICO : Magister

1.3. INSTITUCION QUE LABORA  : UNASAM - HUARAZ
1.4. TITULO DE LA INVESTIGACION: “la influencia de! método de proyectos de aprendizaje en el
desarrollo de la comunicacidén oral de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la 1E
“Pedro Pablo Atusparia™, Huaraz - 20197
1.5. AUTOR DEL INSTRUMENTO

« MEZA SAAVEDRA, Margarita

+ RODRIGUEZ ARTEAGA, Sachi Nery

+ RAMIREZ RAMOS, Rebeca Jhoselyn

1.6. LICENCIATURA : En educacién

1.7. MENCION : Docente en Educacion Primaria Bilingoe Intercultural

1.8. NOMBRE DEL INSTRUMENTO : Cuestionaric para medir los métodos de proyectos de
aprendizaje.

1.9. CRITERIOS DE APLICABILIDAD:

a) De 01 a 09 (no valido reformular)  d) De 15 a 18 (vélido, precisar)
b) De 10 a 12 (no valido, modificar) ) De 18 a 20 (Valido aplicar)
c) De 12 a 15 (valido, mejorar)

ASPECYTOS A EVALUAR:

INDICADORES DE | CRITERIOS CUALITATIVOS Y | Deficiente = Regular | Bueno | Muy Excelente

EVALUACION  DEL | CUANTITATIVOS (01-09) (10-12) | (12- Bueno | (18-20)
INSTRUMENTO 18) (15-18) ]
1. Claridad Esta formulado en lenguaje apropiad i8 |
2. Objetividad Estda expresado en conductas
observables ‘8
3. Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y
tecnologia (q
4. Organizacion Existe una organizacion y logica | 9
5. Suficienci Comprende los asp en idad y \q
8. lidad | Ad do para valorar los aspectos de .b
7. Consi sia Basado en el asp tedrico cientifico
y del tema de estudi 18
8, Coherencia _En!n las variables, dimensiones y los \ 8
9‘ ..... 3 L‘ v. p . .m L') Ty ‘8
10. Conveniencia | Genera nuevas pautas para la
i '_ ion Yy st i0 de ‘q
teorias
Sub total Y| a 3
Total 183
VALORACION CUANTITATIVA (total x 0,4): 18,3
VALORACION CUALITATIVA : _Ef«»@-
OPINION DE APLICABILIDAD Uddo _ afilizot

% Huaraz, 28 de noviembre del 2019
MG, A GARRO, Justa Viclonia

DNI N° 31649733




INSTRUMENTO DE RECO.JO DE INFORMACION

OBJETIVO:

Recoger informacién sobre la capacidad del método de proyectos en los estudiantes del 5° "C" de

Educacion Primaria de la |.E. “Pedro Pablo Atusparia " - Huaraz.

INSTRUCCIONES:

v Escriba el dato_.completo y legible en las lineas en blanco.

v Marque con una equis (X) en el paréntesis correspondiente para lienar los datos.
v Observe al estudiante y marque con una equis (X) en el recuadro correspondiente a cada

indicador, teniendo en cuenta |a siguiente Escala Valorativa:

4 Siempre
4 Muchas veces
4 Pocas veces
4 Nunca
|. DATOS GENERALES:
1.Docente:

2 Aula/Salén:

3.Estudiante:

4. Tumo: Manana ( )1 Tarde ( )2
5. Sexo del estudiante: Masculino ( )1 Femenino ( )2
Il. DATOS ESPECIFICOS:

1 | (Participaste en la planificacion del proyecto?

ESCALA VALORATIVA
Ne CAPACIDAD METODO DE Siempre Muchas Pocas | Nunca
PROYECTOS DE APRENDIZAJE veces veces
INTERACCION

2 ¢Interviniste oportunamente en el proceso de la
elaboracion del proyecto?

3 | (Apoyaste atus compaiieros a comprender el
tema desarrollado durante ¢l proceso de reflexion
p

COOPERACION

4 | ;Escuchaste las opiniones de tus compaiieros
durante ¢l desarrollo de las actividades?

5 | (Trabajaste con tus compafieros durante las
actividades programadas?

6 | ;Temotivaron tus compafieros a superar tus
dificultades?

PARTICIPACION

7 | (Aportaste ideas nuevas durante las actividades?

8 | ; Participaste en las actividades de adquisicion
de aprendizaje?

9 |, Planteaste alternativas de solucion ante las
dificultades?

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

Observador:

Huaraz, 28 de noviembre del 2019
=7
MG. A RO, Justa Victonia

DNI N°® 31649733




UNIVERSIQAD NACIONAL SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION JUICIO DE EXPERTOS
DATOS GENERALES

1.1, APELLIDOS Y NOMBRES
1.2. GRADO ACADEMICO : Licenciado
1.3. INSTITUCION QUE LABORA  : UNASAM - HUARAZ
1.4. TITULO DE LA INVESTIGACION: “Ia influencia del método de proyectos de aprendizaje en el
desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la IE
* Pedro Pablo Atusparia”™; Huaraz - 2019”
1.5. AUTOR DEL INSTRUMENTO
» MEZA SAAVEDRA, Margarita
« RODRIGUEZ ARTEAGA, Sachi Nery
« RAMIREZ RAMOS, Rebeca Jhoselyn

: NORABUENA ROSALES, Jenny Andrea

1.6. LICENCIATURA
1.7. MENCION
1.8. NOMBRE DEL INSTRUMENTO

: En educacion

: Docente en Educacion Primaria Bilingue Intercultural

: Cuestionario para medir los métodos de proyectos de
aprendizaje,

1.9. CRITERIOS DE APLICABILIDAD:

d) De 01 a 09 (no valido reformular)  d) De 15 a 18 (vélido, precisar)

e) De 10 a 12 (no valido, modificar) &) De 18 a 20 (Valido aplicar)
f) De 12 a 15 (valido, mejorar)
. ASPECYTOS A EVALUAR:
INDICADORES DE | CRITERIOS CUALITATIVOS Y Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
EVALUACION DEL | CUANTITATIVOS (01-09) (10-12) | (12- Bueno | (18-20)
INSTRUMENTO 15) (15-18)
11. Claridad Esta formulado en lenguaje apropiado 18
12. Objetividad Esta expresado en conductas
observables 18
13. Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y
tecnologia 18
14, Organizacion Existe una organizacion y légica 19
15. Suficiencia Comprende los aspectos en cantidad y
calidad 19
16. Intencionalidad | Adecuado para valorar los aspectos de 8
estudio 4
17. Consistencia Basado en el aspecto tedrico cientifico
y del tema de estudio 4 3
18. Coherencia Entre las variables, dimensiones y los
indicadores. 4 8
19. Metodologia La estrategia responde a los objetivos (8
20. Convenienci Gi paut para la
investigacion  y construccion de 18
teorias
Sub total 4 82
Total /82
VALORACION CUANTITATIVA (total x 0,4); 222
VALORACION CUALITATIVA : _Quméa_
OPINION DE APLICABILIDAD : ; ca
Huaraz, 28 de noviembre del 2018

7
J 4

Lic: NORABUENA ROSALES, Jenny Andrea




INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:
Recoger informacion sobre la capacidad del metodo de proyectos en los estudiantes del 5° "C" de
Educacion Primaria de la |.E. “Pedro Pablo Atusparia " - Huaraz.

INSTRUCCIONES:
¥ Escriba el dato completo y legible en las lineas en blanco,
v Marque con una equis (X) en el paréntesis correspondiente para llenar los datos.
¥ Observe al estudiante y marque con una equis (X) en el recuadro correspondiente a cada
indicador, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
4 Siempre
<4 Muchas veces
4 Pocas veces
4+ Nunca
|. DATOS GENERALES:
1.Docente:
2 Aula/Salén:
3.Estudiante:
4. Turno: Mafana ( )1 Tarde ( )2
5. Sexo del estudiante: Masculino ( )1 Femenino ( )2

Il. DATOS ESPECIFICOS:
ESCALA VALORATIVA
Ne CAPACIDAD METODO DE Siempre Muchas Pocas | Nunca
PROYECTOS DE APRENDIZAJE veces veces
INTERACCION

1 | (Participaste en la planificacién del proyecto?

2 iInterviniste oportunamente en el proceso de la
elaboracion del proyecto?

3 | ;(Apoyaste a tus comparnieros a comprender el
tema desarrollado durante el proceso de reflexion
5

COOPERACION

4 | ,Escuchaste las opiniones de tus compaiieros
durante ¢l desarrollo de las actividades?

5 | ;Trabajaste con tus compafieros durante las
actividades programadas?

6 | (Te motivaron tus compaiieros a superar tus
dificultades?

PARTICIPACION

7 | ¢Aportaste ideas nuevas durante las actividades?

8 | ¢ Participaste en las actividades de adquisicion
de aprendizaje?

9 |, Planteaste alternativas de solucion ante las
dificultades?

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:
Obseryador:

Huaraz, 28 de noviembre del 2019

Lic. NORABUENA ROSALES, Jenny Andrea




UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION JUICIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
1.1. APELLIDOS Y NOMBRES : ESTRADA GARRO, Justa Victoria
1.2. GRADO ACADEMICO : Magister

1.3. INSTITUCION QUE LABORA  : UNASAM - HUARAZ
1.4. TITULO DE LA INVESTIGACION: “la influencia del método de proyectos de aprendizaje en el
desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la IE
“Pedro Pablo Atusparia™; Huaraz - 2019
1.5. AUTOR DEL INSTRUMENTO  :
« MEZA SAAVEDRA, Margarita
« RODRIGUEZ ARTEAGA, Sachi Nery
« RAMIREZ RAMOS, Rebeca Jhoselyn
1.6. LICENCIATURA : En educacion
1.7. MENCION : Docente en Educacién Primaria BilingGe Intercultural
1.8. NOMBRE DEL INSTRUMENTO : Rubrica para medir las Habilidades comunicativas.
1.9. CRITERIOS DE APLICABILIDAD:

a) De 01 a 09 (no valido reformular)  d) De 15 a 18 (vélido, precisar)

b) De 10 a 12 (no valido, modificar)  e) De 18 a 20 (Valido aplicar)
c) De 12 a 15 (vélido, mejorar)

Il ASPECYTOS A EVALUAR:
INDICADORES DE | CRITERIOS CUALITATIVOS Y | Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
EVALUACION DEL | CUANTITATIVOS (01-09) (10412) | (12- Bueno | (18-20)
INSTRUMENTO 15) (15-18)
1. Clandad Esta formulado en lenguaje apropiado 18
2. Objetividad Esta expresado en conductas 8
observables 1
3. Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y
tecnologia 18
4. Organizacion Existe una organizacion y logica 1q
5 Suficiencia Comprende os aspectos en cantidad y
calidad 18
6. Intencionalidad | Adecuado para valorar los aspectos de
estudio 18
7. Consistencia Basado en el aspecto tedrico cientifico 8
y del tema de estudio |
8. Coherencia Entre las variables, dimensiones y los
indicadores. 18
9. Metodologia La estrategia responde a los objetivos 12
10. Conveniencia | Genera nuevas pautas para la
investigacién  y construccién de 3]
teorias
Sub total )8/
Total l /81
VALORACION CUANTITATIVA (total x 0,4): 18: 4
VALORACION CUALITATIVA .
po
OPINION DE APLICABILIDAD : M M

% f Huaraz, 28 de noviembre del 2019
MG. ESTF RO, Justa Victoria

DNI N°® 31649733



OBJETIVO:

Recoger informacion sobre In capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de educacion primana de 1a LE “Pedro Pablo Atusparia

"« Huaraz

INSTRUMENTO DE RECQJO DE INFORMACION

INSTRUCCIONES:
¥ Escriba el dato completo y legible en las lineas en blanco.
¥ Marque con una equis (X) en el paréatesis correspondiente para lienar los datos.

¥ Observe al estudiante y marque cl puntaje en ¢l dro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
AD: Logro destacado -
A: Logro Previsto
B: En Proceso .
C: En Inicio
1. DATOS GENERALES:
1. Docente:
2 Aula/Salén:
3 Estudiante:
4. Tumo: Madiana ( )1 Tarde ( )2
5. Sexo del estudiante: Masculine ( )1 Femenino ( )
11. DATOS ESPECIFICOS:
e 00-10 11-13 14-17 18-20
Mancjo de ln | Toe dibealtades Mucstm cierses dificultades al ® formacs R 0 Titeral de los
informacién infisemescate Weml de bos textas recugerar informacion Weral de s e low texaos omles, Rextog oesles analizanda v smeizanda
: tewics omles. K informacitn
oral. Tiene dificulzades organizar Muestra cieniss dificaltades en Organizs Ia informacidin e Organezs 4 informaciin e senddo
In snformacion en sestido organiza ta informecion en seatido sentado figuesdo figurado E
Thene dificultades pern empicar un | Muoestra certes dificultades en Famgles un vocabilasio Emples un voesbulsnn vanado dunims
vocabulano vanado dursase emplenr wa vocabulari varisda urado dirsane s commnicacsim oral uti
cumuascecion ol ! icach fesckdn aml Sdnimos.
Organizacion Tienw dificaltades pera arganizar Muestra certas dificultndes en Organca las ideas Orpameea bas idess coberentoasento
de las ideas. lass ¥ pnizar las idea: dunnte ef durumie el proseso comunicativo
J o proceso camunicative. durante of pr o i izando lns ideas de una manem
Yogica,
Musstra dificultades pars explorss | Muestra certas dificultades en Explom idess nucvay emtoreo | Explons idess soevas eutomo ol o
ideas smevas entormno al tmbego explomr ideas muevas entomo al al trabsjo realizada realizado dando origen u otras
trobajo realizado.
Muestra dificaitades pam ssalizar | Muestes certus dificultades en Anuliza I informacsin Analiza la informackn desdo ocigen o
In infoemueadn dando ocigen o ansbzat o informecsin dando ongen | dasdo ocigen 0 nueves ideas, | nuevas ideas utiaando un voesbulario
nuevas ideas. n nvevas seas. variado
Empleo de Tiens dificultades para mostrar Tiene ciertus dificultsdes on Mostrur | Muestra desenvolvimiento Muesan desenvolvimiento cxémeo
fos recursos lvimsi escénico. utilizanda dilerentes rcuesos
sbal didéctioos. ___
y Mucstra drficultades durssic ¢l uso | Muesies corts difultdes o b Ukilizs ta vor de diferemies | Utiliza bt vor de diferentes fvmas
paraverbales de Is voz de diferentes formas utihzacym de In voe do diferentes foemas d do deninhibudn y
3o desimhibicion v G 10 dexiabibicio y jesmbibiciiny e da a voe ¥ acoid
espontecided de lu voz ¥ sonido. espontieeidad de la voz y sonido. espoataneidad de da vox y conectindoss con of pithlico.
sonido.
Muestra dficultades en of Muestra ciertas dificultades en Expresa emociones ideas Expresa emociones wless mediante
momento de expresar emociones expresar emocicaes ideas mediante mediante movimi i v o
Mexs mediante movimientos il expucd ¢ uteractunsdo con ¢ pubbco.
Tiene dificultndes en expresas Meestru ciertas dificultades en Expn para. Expresa opumones para valoear el
Mnejodd mmv‘udw qmmmvllnmd nhyddqompby trabujo propio v calectivo reccacciendo
ido de Propio y colectivo trabago propio y. codectivo y valorundo o trubsio en equipo.
lncxpmim, Tiene d&ficultades en presentar Muestru ciertas dificultades en Preseste venedad de ideas Presente variodad de ideas coberente y
wunedad de sdeas coberentes v presentar variedad de sdes coberente y eficaces. eficaces en un ceden oxxepcional
elicaces. coherowies ¥ elicaces,
Tiene dificultades S Mucstrn ciertas deficaliades al Juzgs comstractivumeonte lus | Juaga coastrucovamente las ideas de ot
constructivamente las sdeus dedos | momento de jusgar idess de los demds demds particgantes sportando nesvas
Jemivs partacipanies constructivamente las idons de fos participantes. Ideas
Gemiss participunies.
Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion:
Observador:
Huaraz, 28 de noviembre del 2019
MG. ESTRADA GARRO, Justa Victoria

DNI N° 31649733



UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION JUICIO DE EXPERTOS

L8 DATOS GENERALES
1.1. APELLIDOS Y NOMBRES : NORABUENA ROSALES, Jenny Andrea
1.2. GRADO ACADEMICO : Licenciado

1.3. INSTITUCION QUE LABORA  : UNASAM - HUARAZ
1.4. TITULO DE LA INVESTIGACION: “Ia influencia del método de proyectos de aprendizaje en el
desarrollo de la comunicacion oral de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de 1a IE
* Pedro Pablo Atusparia”; Huaraz - 2019
1.5. AUTOR DEL INSTRUMENTO
* MEZA SAAVEDRA, Margarita
» RODRIGUEZ ARTEAGA, Sachi Nery
* RAMIREZ RAMOS, Rebeca Jhoselyn

1.6. LICENCIATURA : En educacién

1.7. MENCION : Docente en Educacién Primaria Bilingiie Intercultural
1.8. NOMBRE DEL INSTRUMENTO : Rubrica para medir las Habilidades comunicativas,
1.9. CRITERIOS DE APLICABILIDAD:

d) De 01 a 09 (no valido reformular)  d) De 15 a 18 (valido, precisar)
e) De 10 a 12 (no valido, modificar)  e) De 18 a 20 (Valido aplicar)
fy De 12 a 15 (véiido, mejorar)

. ASPECYTOS A EVALUAR:
INDICADORES DE | CRITERIOS CUALITATIVOS Y | Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
EVALUACION DEL | CUANTITATIVOS (01-09) (10-12) | (12- Bueno | (18-20)
INSTRUMENTO 15) (15-18)
11. Clarided Esta formulade en lenguaje apropiado "48
12. Objetividad Estd expresado en conductas
observables 18
13. Actualidad Adecuado al avance de la ciencia y
tecnologia .48
14. Organizacién | Existe una organizacion y iégica /8
15 Suficiencia Comprende |os aspectos en cantidad y
i calidad . 18
16. Intencionalidad | Adecuado para valorar los aspectos de
estudio ~ 48
17. Consistencia Basado en el aspecto tednico cientifico
y del tema de estudio 4&
18. Coherencia Entre las variables, dimensiones y los
indicadores. _ 49
19. Metodologia La estrategia responde a los objetivos /]
20 Conveniencia | Genera nuevas pautas para la
investigacion  y construccion de /6
teorias
Sub total 78/
Total A8/
VALORACION CUANTITATIVA (total x 0,4): 8- 4
VALORACION CUALITATIVA g Diccin C"\ Y

OPINION DE APLICABILIDAD Volide apliecble
Huaraz, 28 de noviembre del 201$

Lic. NORABUENA ROSALES, Jenny Andrea




OBJETIVO:

" - Huaraz.

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION
Recoger informacion sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de educacion primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia

INSTRUCCIONES:
v Escriba ¢l dato completo y legible en las lincas en blanco,
¥ Marque con una equis (X) en el paréntesis correspondiente para llenar los datos.
¥ Observe al cstudiante v marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

AD: Logro destacado -
A: Logro Previsto
B: En Proceso
C: En Inicio
1. DATOS GENERALES:

1 Docente:

2 Aula/Saldn:

3 Estudiantc;

4. Tumo: Mafiana ( )1 Tarde ( )2
5. Sexo del estudiante: Masculino ()1 Femenino ()
11. DATOS ESPECIFICOS:

00-10 11-13 14-17 18-20 boosc
Mancjo de la | Tiene dificultades pars Recapers. | Musstr cicnas dificaltades al R o liteml | R & ém literal de Jos
informacién nformasion lacrn de los sextos recuperar infoemueion liscral de los e b 1gces oniles mmm\rm

oles. Jexton cenken. Iy infbemacain.
oral, Tiene &ficultades pars ceganwar Musstrn clermas dficelades en Organiz b infoemncsso n Organiza la informacetm ¢ seotido
Ta informaciin en settado ceganiza In mioemssion en sentido seotido figurado. figurado deduciondo suesos
X coneRimenos
Twene dificultades pars emploar un | Muoestra ciermas dificultades en Emples en vocabedario Emples wa vocsbolario variado dumme
voestulano vadiado durante la emplenr wn vocabulero varisdo vanndo durste |n hm utilzando
comunicscion oral duranie & L conl, icacs I,
Drgamzacion Tieou dificultades parn cegantzar Muestra cioras dificultades en Organiza las ideas Organza lns weas coberentements
de las ideas. las sdeqs coherentemente durante ganizar las ideas coh ob darunte el dusante ol proceso comumicative
« peoceso commumicativo. dlnlmd [ poati jerarqui Ins ideas do noa munem
Iogica.
Muestra dificultades pwa explorar | Muestra Gertas dificultades en Exploen ideas nuevas entomo | Exploen idens nuevas entoeno al trabwo
ideas nuevas entormo al tmhajo exploeur ideas nuevas entorno o al trabago realizado. realizado dando origen  otrax.
resfizado. irsbajo realizndo.
Muesra dibeuléades pam snalizar | Mussn ceri diliculndes en Anuliza Ta mEsemacion ‘Analiza ls infoemncin dando origen &
In mivemacion dando otgen o wmalizar by informecion dando ongen | dando onigen & noevas ides owevas deas utilizando un vocsbalirio
nuevas ideas. & aevas idens. varsdo.
Empleo de Tiewe dificwitades par mostrar Tiooe caertas am @ Mostrar | Muestm M & S T——
kzsitegm didictioos.
Y Muestra dificulisdes durante of uso | Muestrs cirtas dificultades en Uniliza fn yoz de diferentes Uﬂiuiwdﬂm»lu-n
paraverbales | de b vor de diferestes formas utsizaciém de In voz de diferentes formas b
mostrando dessahibicion y fonuas 2 anhibicidns y Mhhmﬂnﬂn
expomtiaeidad de la wa y soaido espontuseidad de la woz y sonido. espontanesdad de la voz y conectindoss con of pabbco.
sonido.
Muestrs dificultades en of Muestra ciecins dificulades en Express emociones ideas Express emocases idess mediante
womento de expresar emocionss expresar u » duant imis imi pocales utilizando of
wdexs medi " corporales. espacio ¢ interactusado can «f pabilico.
sorporales.
Tme dificultades ¢n expeeias Mucstrs ciertas dificultades on Expresa opinicecs. Express operaones para valoenr el
Mmejodd opiniones para valoest ¢l trstajo mmwlmrd whudmhuopophy trabajo propio y colectiva
ido do propio y colectivo nhwmwy colective y valorundo of trabajo en equipo.
la expresio Tiene dficuls presentu Muestru clermas dificaltades en Preseate vanedad de ideas Preseate variodad de ideas coberents y
wanedad de dess coherentes y presentar vaniedad de sdens coberente y eficaces. eficaces en un orden oxcepc
M coheremies ¥ eficaos
Tm-iﬁmhd-puw Muoestra ciortas dficultades al Juzga T | J X lus ideas de ko
constructivamente las sdeus de bos. | momento de juzgar ideas de Jos demis demis participantes apormndo nuevas
demas pertcipantes constructivamente ks sdess do los participantes.
demas perticipantes.
Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:
Observador:

Lic:

NA ROSALES, Jenny Andrea




ANEXO N° 05

SESIONES DE APRENDIZAJE

SESION DE APRENDIZAJE N201
L DATOS INFORMATIVOS
: "Dialogamos los problemas gue afectan nuestra cormunidad”

1.1. Nombre de |a sesion

1.2. Fecha

1.3. Grado y seccion
14. Yalor

1.5. Docantes

S I0L2014
= Chunip "C"
: Empatia

: Rzsponsables del proyecto

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

- Mezs Saswvedra Marganta
- Ramirez Ramos Rebeca Jhosehyn
- Rodriguez Artiaga Sachi Mary

LCompetencias trasversales:

Estandar:
£Lue nos dara

Area | Competencia y Dasampafio avidencia de

capacidad aprendizajs?
= .
:’E » Se expresa #* Problematiza citaciones. Exposicion
§ 5 oralmente. s Ansliza datos o informaciones.

[ ENFOGQUES VALDRES BCTITODES O ACCIONES UBSERVABLES |

TRAMSVERSALES
Enfoques de Empatia # Las docentes se identifican, valoran y
orientacion

destacan los actos esponténeos en
actitudes positivas entre estudiantes.

Enfoque interculiural | Respeto ala * Reconoce el valor de las diversas
interculturalidad identidades culturales y relaciones de
Dialogo interculiural pertenencias.

» [Fomenta de una inferaccion equitativa
enire difgrentes culttural.

Enfoque ambiental Solidaridad * Docentes y estudiantes desarrcllan
planetana ¥ equidad acciones de ciudadania que demuesstran
intergensracionsal conciencia sobre el medio ambients.

» Plantes soluciones en relacicn s ks
rezlidad ambiantal.

. SECUENCIA DIDACTICA:

INICHD:

enia imagenss sobre [a
contaminacion amtiental de nuestra
comunidad.

Responde: ;(Qué cbservan en las
imagenss?; ;Cue debermos hacer para
reducir la contaminacion
ambiental?;; Que pasos deberamas
sepuir en casa?

Comunica el proposite de la sesion:
Hoy refledionaremos las consecuencias
sobre la contaminacion ambiental en
nuesira comunidad.

Imagenas
Limpis fipz
Flumones




DESARROLLO

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Recuerda las actitudes que deben
mostrar durante & trabajo en eguipo.

Durante las actividades _ en equipo
de clase

Responde: ;Conocen los tipos de
contarminacion?; ; Cudles son las
conseceencizs ambientales?. ; Coma se
forma 1z lluvia acida?; ; Qué danos
producs?; ; Cus danos produce?;
pAfecta s salud? ; Coma mitigar los
sfecios de |a lluwia acida?; ; Puede haber
desarrcllo sostenible si confinls
existiends las llwvias acidas?; ; Qus
sienten cuando los autorrdviles eliminan
humo cerca de wstedes?; ; Que efectos
tiene en = ambiente?; ; Qus tipo da
contarminacion produce 2l humeo 4= los
automdviles?

Despues de las actividades — en
equipo

Zefiala elaborando un organizador visual
que les permitird comprender msjor ¥
consalidar sus aprendizajes.

Reflexiona sobre &l desarrollo de las
ciudzdes en &l aumento de numeno de
autos v de fabricas,

Responde: ;Sera posible el desarrolla
sconomics sin afeciar la salud de lss
personas y el medio ambisnie?

Hoja de
l=ctura
Papel boom
Fageldgrafo
blanco
FPlumones

105

CIERRE

Lialopgs con los estudiantes acerca del
propasito de las experiencias obtenidas
durante las actividades.

Rezponde: ;Qué aprendimos hoy?: ; Les
gusta la clase?

Rubrica

10

IV. INSTRUMENTO DE EVALUACION

= RUBRICA

» FICHA DE OBSERVACION

+  ANEXOD




&

UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

]
£
8
§
i
H
H

“Ua Nueva Universidad pana el Desarrolle”

VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

INSTRUCCIONES:

4 AD (18- 20): Logro destacado
< A (14 -17): Logro Previsto

4 B (11-13): En Proceso

4+ C(90-10): En Inicio

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

CRITERIOS Manejo de la informacién Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
5 2 | € " £ g |E o
&5 s | 323|388, 5% | Sz | &8 |38 zd48.3 (223 |28 | &4,
£y ag >g8| ggEz | £5 E§ £ |2 _=£d 85z | 853 |58 gz%
N° s | 53533 xivE|Zzg | 2% |e3g|=g92d59: |35 |sdg| §si
APELLIDOSY NOMBRES $8y| S82|FEE| 5335 |fd% | 335 |J487|5588 58 |4k |£de| d540
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR 3 (o) A &) 8 B ) A A 2 B [=)
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER B [ R R 3 c G 2 c o R c
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE € R R 7ol € n o E c C. e | &
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE R A n R 3 o R R A A R B
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN c C C & @ < c. 2 . C &5 i
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA R C L k& €. e (@ C < . Ge. i
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD R C il (@ s G e C C e e e
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI R C. L = G . | & 2 e C. e TG
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI A B R A R 5] A 3 3 A B A
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO R (@ ] . C = & r G C R (o
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON . e C c & ., ol 0 3 (< - B
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER B C B |4 ko = . R e E G | B
Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion: HyARAZ, 03 BE SETIEMRRE DEL 2019
Observador:




4

UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

Tomas Y0139 O

|
3
FH
H
H

OBJETIVO:

Recoger informacion sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la L.E. “Pedro Pablo Atusparia’

INSTRUCCIONES:

4 AD (4): Logro destacado
< A (3): Logro Previsto

<+ B (2): En Proceso

< C (1): En Inicio

“Una Hucva Usniversidad fara el Desarrolls”

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

* - Huaraz.

CRITERIOS Manejo de la informacion Drganizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
£ 3 2 . £z 2 . 2
if i |Ze%| 5.8 |Es | B2 | @ 3 E 35 | it
S L5 gl 258s| 28 g 8 £ 3 E £3 4
° =il it g8s8| f2g&s | §2 ol ] B : 8 3 s 5 232
APELLIDOS Y NOMBRES = =5 EZ| E5835| 888 | L5 8 253|548 £ 3 <3 2 £3%| 382 &
13. | MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA B C B = = P (&l C < B (& &
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN RGSMERI C & R (& & e C 3 3 [ <. [
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO 3 C 3 T C . & c 8 . B &
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI 2 B N i) R ey R| B A N A R
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA C C Q (¥ = [ € C. M B o <
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA X} B Q R n & Q i i [P €. c
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER R C o < (= = (= = [ R | .
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL o R 3 A b 3 B B =Y A oY B
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL 2 o 3 C C & . Q C R [ B
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI n il B & C &, C < C B =
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA = A [ 3 & R B R 2 [ B | B
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA C R = C (ol & C. c [ . [ &
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON 3 () & . C. G [ C €. (& L | S

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

Observador:




1.1 Hombre de la sesidn

SE3ION DE APRENDIZAJE N2%02
I. DATOS INFORKMATIVOS

1.2 Fecha o IoR2018
1.3 Grado y seccion : Qi G
1.4 Valor : Empatia

1.3 Docentes

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

: " Dislagarmes y planificamos nuestro proyecto — el invemademn”

: Rezponsables del proyecio

— Meza Saavedrs Margarita
- Ramirez Ramos Rebecs Jhosshyn
- Rodriguez Arfiaga Sachi Mery

Lompetencias trasversales:

Estandar:

Area gllua nos dara
Competencia y Desempefio evidencia de
capacidad aprandizaje?

E * 5Seexpresa * Interactia colsborativamente Expaosicion.

= E aralmeante. ranteniendo el hilo tematico.

E i # Participa preguntando en forma

o= oportuna impertinents.

ENFOGUES VALORES
TRANSVERSALES

Enfoques de Empatia # Las docentes se identifican, valoran y

orientacion

destacan los actos esponténeocs en
actitudes positivas entre estudiantes.

Enfoque interculiural

Respeto 2 ks »
intercuturalidad
Disloge intercultursl

Reconoce el walor de las diversas
identidades culturales y relaciones da
pertenencias.

Fomenta de una inferaccicon equitativa
enfre diferentes culbural.

Enfoque ambiental Solidaridad + Docentes y estudiantes desarrollan
planetaria y equidad acciones de ciudadania que demuestran
intergensracional conciencia sobre el medio ambients,

# Plantea solucionas en relacidn a la
reglidad ambisnial.
[ SECUENCIA DIDACTICA:

IMICHD

=aluda a= hienvenida 3
Recuerda las actividades realizadas en
Iz zesicn anterior.

Responde: ;Qué tema tocamos s clase
anterior?; ; Camo podemos solucionar?;
i Dué queremos lograr?; ;FPara que?

NiNas y ninas.

- Imagenes
- Limpis tipo 15




Comunica el proposito de [a sesion:
haoy dialogamas y planificamos nussiro
proyects — 2l imvernadero

DESARROLLO

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Forma eguipos de ocho integrantes para
ponerse de acusrdo sobre ko gue van a
proponer y 1omar en cuents pars que se
lzwe a cabo con buenos resultados.
Farticipan ¥ pregunta: ; Dwé debemos
considerar para participar con orden y
qu= tados podamos escucharnos?
Durante las actividades _ en eguipo
de clase

- Escribe en |3 pizarra lo que
manifiestan los niflos ¥ ninas.

- Movilizate par 2 aula y observa camo
se estan imvolucrando en la tarea.

- Cormparis con obro comganen o
comigaiera lo que han escrito ¥ gque ==
pongan de acusrdo para complsiar [as
idess gue han compartido.

- [E=cribe en un papelote I3 aciividad
Para ejecutar un proyscho.

- Recusrda nl proposito de la
COMmUMCECian.

- levantar la mano para intereenir.

- Escuchar con atencion al companers o
companera.

- Presents & explica el trabajo
elaborada.

- Responde: ; Tuvirnos en cuents los
aspecios gqus acordamos para
interaciuar con nuestros companeros o
cormpaneras?; ; Respetamos los
tumos?; ; Int=reenimos para completar
lo que dijo nesstro companen o
companera?; ;Expresamas oon
claridad nuestras idess?

Despues de las actividades — en
equipo

Dialoga con tu companera con resgsecta
3l trabajo en eguipa: ; S& organizaron
ustedes para presentar su trabajo a la
clasa?; ; Creen que es impomante
organizarse?; ;Porqué?; ;En que
situacionss es necasarno organizarss?;
;Dug necesitarnos para crganizamaos y
Spacutar nuestro prayecio’

Dialogamos la immpomancia de la
organizacion para la planificacion del
proyecho.

Ubica seciores. Forma nuesiros sguipas
de trabajo.

Organizar nuestra biblictecs. Elegir al
delegado del auls.

Hoja de
l=ctura
Fapel boom
FPapeldgrafa
blanco
Flurnonss

105




Mlonrtorea 3 cada grupo y aclarar sus
dudas.

CIERRE

Elabara un recuants con 55 ninas y los
ninos de fodos los pasos que siguieron
para plantear las actividades gue
permitiran onganizar su proyecto.

Dialogs sobre |3 importancia de ls
organizzcion llevar @ buen tErmino un
trabzjo

Responde: ;Queé agrendimas hoy?; ;Les
qusto la clase?

Rubrica

10

V. INSTRUMENTO DE EVALUACION

RUBRICA
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UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Una Hucva Univensidad para el Desarnolls”
VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

£0)wynd SO 20 TR

oM EuErI0 o 188

AN

Uvasart

INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
4 AD (18- 20): Logro destacado
4+ A (14 -17): Logro Previsto
< B (11-13): En Proceso
4 C (00- 10): En Inicio

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
=] ) ) = 4
:é 38 % % =3 g 2 g =) ?:E; zj e @ 2 E_ gio g § P Ti.'ﬁ
£z § |Bgs| 2gés| 8% %E £ (22 zd8s3 |28% |22 25,
N° 58 <5 |g&3| 2555|282, | =2 2| 25g8T EAE | 528 |28 | 3¢
28 | HE8|ssc| 85e2g| g8 | 85,|58c8| 55583 % |gz2 |g5g| 28k
SSg| SEE|2€5| 3Efe| 885 | Ss.|gef| 852593 |BEs |538| agis
APELLIDOS Y NOMBRES # 2E 5%5‘ £53 g?é% 5§ 8 5538|383 3588+ sk 8 fe8 | £385| 8838
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR [ [ A [ & o [ A A A [ =
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER B R 3 R (= e 3 2 D Bl B[ <
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE e D ol C R R [RY Q & = E C
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE A A [eN R = A N o > A S R
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN D B T C n, & < & 2} (23 = R
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA A R & €. o C G, & R B} . (N
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD 2 oY & i B . . < [ 2 =
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI 2 R n R = < C = 3 p e =
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI A n n R I 3 oY A 2 A &) =
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO A 3 he s e e (e < n R i) R —
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON R < & [ c (a5 & Q Q 2 o
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER R > C > < [ < 3 = = < | B

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion: ‘e low i 20/
Observador:




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
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“Ueea Vweva Universidad fara el Decarnolle”

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:
Recoger informacion sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacioén Primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

<4 AD (4): Logro destacado
4 A (3): Logro Previsto

4 B (2): En Proceso

+ C (1): En Inicio

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
£ 3 2 2 £ 3 3 o S
é § § E = —;'-.’f % 2 g .2 E é e o Y f 3 E_ =] 3 3 > T—’é 2
N° s s5.535 2E2¢ |2, | =f 2| Zgs39 558|528 (25 | £3%
2.8 B8 S S z 5.8 ol ‘a =35 8| =228=& 5 S a® > 238 4 %
S EE S§<&| ESEl BESE| 2% EE5| 383|222z 82 | 525 | 2858| YE€5%
APELLIDOS Y NOMBRES M= ES | m888[ C8e8 |86 ¢ <82 | 88| 55 ES3 Z43 2 RGN £25| 382 &
13. | MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA > > R i) 2] C c c. |5 B . <
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMERI R R o Q = = e = B o} c =
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO B B (e = o [l e = K R L c
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI N © n Ty A ©) A B A A N =
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA > 3 Q . = . = C | B = c
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA [N R i> ™ . 3 Y | [ R C.
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER Q ¥ = &l Q = 24 L= > Y . C
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA {SABEL [2Y [aY 3 ~ A 3 A A A A B R
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL A B el = R = c 3 (X I ) [ =
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI 123 3 3 e =1 < . B3] 8 G e
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA 3 A D 3 &) 3 | B B > B | B
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA B = - C . c= L& < Rl e |
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON [ > =) = 3 (@ C_ = Rl R K =

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

Observador:




SESION DE APRENDIZAJE N%03
DATOS INFORMATIVO S

1.1 Hombre de la sesion

: "Mos organizamos para reconocer el terreno y dislogamos sobre

sobre nuestras expensncias duranie el reconocimienio”

Weza Sasvedra Margariia
Ramirez Ramos Rebeca Jhoseln
Rodniguez Artiaga Sachi Mary

1.2 Fecha : 1T0e2Ma

1.3 Grado y seccion - it G

1.4 Valor : Emgatia

1.3 Docentas : Rezponsables del proyecio
1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Lompetencias trasversales:

Estandar:

HArea gllue nos dara
Competencia y Desempeno evidencia de
capacidad aprendizaja?

5 * Seexpresa # Sigue la secuencia v aporia &l La exposicion

o orzlmente. tems a través de comentarios

hy; * Interactiz relevanies.

= colaborativamente

] rmanteniendo &l

E hilo tematico

o

[ ERFOGUES VALOEES ACTITODES T ACCIONES ODESERVEELES |

TRANSVERSALES

Enfoques de orentacion Empatia Las docentes se identifican, valoran

v destacan los acios espontanaos
en aclitudes positivas entre
estudiantes.

Enfoque intercultural Respeto a la Reconoce el valor de las diversas

intercutturalidad identidades culturales y relaciones

Cialege intercultural

de pertensncias.
Fomenta de una interaccion
equitstiva entfre diferentes cultural.

Enfoque ambiental Solidaridad Duocentes y estudiantes desarmmollan
planetana y equidad accionas de ciudadania que
intergenaracionsl demuestran conciencia sobre 2l

miedic ambisnte.
Plartea solucionas en relacicn a la
rezlidad ambsznial.




-

-

IMICHD

SECUENCIA DIDACTICA:

Responde: ;Qué actividad realizamasT;
;Con gue, objetiva?; ;Qué queremaos
lograr?; ;Para que?

Comunica el proposito de |a sesion:
Hoy mos organizansmos para reconocer
= termeno y dialogaremos nuestras
sxperizncias duranie |3 actividad

- Imagenes
- Limpia tipo

15

DESARROLLD

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Recuerda las actitudes que deben
muostrar durante 2 trabajo en eguipa.
Durante las actividades _ en equipo
de clase

Recamen el terreno.

Respanden ,:,ﬂue observamos?; ;Las
condicionas seran adecusdas?, ;Como
bz aremos; ; Qe necesitamas?

Dialoga las experiencias durante 15 visita.

Crganizan las actvidades y reflexiones
sdquiridas en equipo.

Después de las actividades — en
equipo

Exponzn las conclusionss obienidss,

Hoja de
lectura
Papel boom
Fapeldgrafo
blanco
Flumones

108

CIERRE

Lia con los estudiantes acerca del
propasito de la sesion y de las
actividsdes realizadas. Pregunta: ; Que
aprendimos hoy?; ; Camo |o hicimos?;
iLes gusta?

Concluys la sesion comentando gue hoy
reflexionamas y organizamas nuesiras
idess mediante el dislogo.

Rubrica

10

Iv. INSTRUMENTO DE EVALUACION

RUBRICA

FICHA DE OBSERVACION

ANEXD




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
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INSTRUCCIONES:

4+ AD (18- 20): Logro destacado
<+ A (14 -17): Logro Previsto

<+ B (11-13): En Proceso

< C(00- 10): En Inicio

“Vna Niesa Universidad pana & Desarnolle”
VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

rganizacion de ideas

Recursos verbales y para

El contenido de la expresion.

CRITERIOS Manejo de la informacion
oral. verbales
£ 3 | 2 S |8 3 E
APELLIDOS Y NOMBRES ©=25 6?;: 558 5838|858 é.g-_é'_ Zgﬁ 5%%-&’ 3%% S8R £3%| 2832 &

1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR B 2 A [ B Y A A A 5 B S
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER A Iy ey Q el i < B 2 Y & 2 R
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE A w Q c Y C oS R 2 RS Q -
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE A LB 3 23 > N A A BN A [ R
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN W > = (53 C 3 i3 = B R | <
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA Al o = & 3 C R ey R Bl € | <
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD n r® = C R & R 2 R ol g e
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI Bl ™ 2 2 2 C R Y B | | B
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI ~ A 2 [aY > A A A 2 A B | B
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO N A 3 3 » R Al A R A R | R
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON > 2 | R i ) € € 3 & i Tl c
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER B ey 3 c. 3 C &) cQ R 2 [l .

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion:
Observador:

(/09 [/20/g




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:
Recoger informacion sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:

< AD (4): Logro destacado
<4 A (3): Logro Previsto

<+ B (2): En Proceso

& C (1): En Inicio

“Una VNucva Univensidad fara el Decarnolle”

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
£ i | 22F| 8.8 |52 E 2 g | g3 £l f22 |35 | 2%
° a8 < £ 5| 2g8s | g2 s 5 2 | 252 g g | &35 | £5 23¢
N £ §5c| 558| s2s5|2=g | =€ Zs| =383 E| g%~ |54 %38
5=g| SEE|28d| gEgs|5e5| 85| EE2| 556 2185z [528| o235
§E:| S<g|gEE| #2EE| e | §28§| 238|222 ¢ S| £S5 | $83)| 223
APELLIDOS Y NOMBRES M =5 Bg | @28 5838|465 8 283 | 558 S5 64§ z GER | £3G| 282 &
13. [ MORENO CHINCHAY, YOSELIN LGRENA ~ > 3 ) 5y & Dl B Bl c
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMERI A ™ > (B = Ca c IR C C
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO A ™ > clIE= c: C i e e
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI A > A &) A R A [} N A [
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA A e} > = 2 & Q & R 3 e
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA A 2 © 2 R RN 2RI C
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER N e} > 2. e il c . = G
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL A R 12 A R [ A A A Rl I3
21. | RODRIGUEZ GUERRERG, EDICSON ROSSEL A (B i £ e 3 E 3 23 G
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI A 2 = 2 e o) c B e [
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA R a Q2 Q = [ 3 B R B | B
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA 2 R ) = & [ c 5 & =
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON Q 3 el e} c. (& - = s C o

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

Observador:




SESION DE APRENDIZAJE N20o4
L DATOS INFORMATINVDG S

1.1 Hombre de la sesion
1.2 Fecha

1.3 Grado y seccion

1.4 Valor

1.3 Docentes

: "Dialogamas para saber mas sobre los terrenos”

Mbzme

: Quimfo "C"
: Emipatia

: Responsables del proyecio

I PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

- Meza Saswvedra Margania
- Ramirez Ramas Rebeca Jhosehn

- Rodriguez Artiaga Sachi Mery

LCompetencias trasversales:

Estandar:

Area ;llue nos dara
Competencia y Desempeno evidencia de
capacidad aprandizaja?

= # Se express & Sigue la secuencia y aporta al La exposicion.

o oralmente. ternia a través de comentarios

E & |nteractia relevanies.

= colaborativarnente

B manteniendo el

E hilo tematico

2

[ ERFOGUES VALORES ACTITODES T ACCIONES OESERVAELES |

TRAMSVERSALES

Enfoques de orientacion Empstiz Las doc=ntes se identifican, valoran

v destacan los acios espontanens
en acfitudas positivas entre
estudiantes.

Enfogque intercultural Respeto ala Reconoce el valor de la=s diversas

intercutturalidad identidades culturales y relaciones

Dislogo intercultural

de partensncias.
Fomenta de una inferaccion
equitstiva enfre diferentas cutbursl.

Enfoque ambiental

Solidaridad
planetaria v equidad
intergensraciansl

Diocentes y estudianies desarrcllan
accionas de ciudadania gue
demuestran conciencia sobre 2l
medio ambienie.

Plantea soluciones en relacicn a la
reglidad ambisntal.




-

lil. SECUENCIA DIDACTICA:

IMICHD

la sesicn anterior.

Responde: ;Qué actividad realzamos?,;
;Cuando Empiamos el terrena?; ; Que
contarminantes encontramos?; fComo
cuales?; ; Podemas ufilizar el plastico de
diferente mansra’

Comunica el proposito de |a sesidn:
hoy dialogaremas para saber mas sobre
2 termeno.

- Imagenzs
- Limpia tipo

15

DESARROLLO

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Recuerda a5 actibudes que deben
miosirar durante =l trabajo en eguipa.

Durante las actividades _ an equipo
de clase

Responden ; Que observamos?; ; Que
fipo de terreno son?; ; Seran adecuadas
para reslizar un invernsdena?; ; El
tarreno que abservamas en @ class
anierior es igual a una de esias?
Dialopa y compra los tipos de f=meno.
Crganizan las ideas obtenidas y
reflexiones.

Después de las actividades — en
equipo

Exponen las conclusiones obiznidas.

Hoja da
lectura
Fapel boom
Fapeldgrafo
blanco
Plumones

103

CIERRE

Lia con los estudiantes acerca del
propasito de la sesion y de las
actividades realizadas. Pregunta: ;Cue
aprendimos hoy?, ; Cdmo lo hicimos?;
iLes gusta?
Concluye la sesion comentando gue hoy
conocines mas sobre el tarren,
organizando nuestras ideas y

ando.

Rubrica

10 min.

. INSTRUMENTO DE EVALUACION

RUBRICA

FICHA DE OBSERVACION

ANEXD
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UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Una Vuecva Uncversidad para el Desarollo”
VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

i |

vai

DT IIVIRIO DN 38
1019 SS90 O

i

INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
<+ AD (18- 20): Logro destacado
<4+ A (14 -17): Logro Previsto
<4 B (11-13): En Proceso
< C (00- 10): En Inicio

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
I 8 2 : g3 i | B %
S ey s " E] B = = 2 <1 =
N° : 2 <2 | s8%| 28|23, | =2 2. 2% g22 | 658 | 2% 52 ¢
5§38 88|33 B2B2| 2% = & s3g8| =22 S35 s 2 - 2S¢ Sy &
SEL BEE| 2322|5252 | 258 | seg| 25| SBgEd gt |EEE | Bzi|sBzi
APELLIDOS Y NOMBRES < 2§ SE®| E5s5| 5588 | 55% S38|s48% :f%é%’%_%_gg ZEE | £35| 35388
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR 2y A A z A R [AY A N N S B
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER [N N > > = > 3 B B Y B IR
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE N w ™ = > = = > = (5 e =3
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE ax A N & = A A n N A A =
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN =) = = = = = 2 = = R |5 B
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA A | &) 3 = = C = > 63 = R| <
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD A > = = = c i = = ™ =l C
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI ~ = = (R [ L5 RN |5 R = = =
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI A n > A > A A A ES A = A
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO A R =) > 2 R A B Bl A R | B
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON B w > (RS 3 &, Y < R = R 3
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER & = R = == 2 BN = B 2 =

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion: __ 0/ //©0 / ?er g
Observador:
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UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

£019304 50130 O
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“Uea Vucva Uiversidad para ef Desarvolle”

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:
Recoger informacién sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes def 5° grado de Educacion Primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:

4 AD (4): Logro destacado
<4 A (3): Logro Previsto

%+ B (2): En Proceso

%+ C (1): En Inicio

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

CRITERIOS

Manejo de la informacion

Drganizacion de ideas.

Recursos verbales y para

El contenido de la expresion.

oral. verbales
(- [=} [~ S wn !
3 g % . =5 z @2 g - g o o 7 3 g % g |2, 5:
N° 2 | 28 |5E3| fg2g|d2, | b | =, |ZieifigE|8is |Bn | Z:f
SEE| 2eg|cfe| B2EE|2s5 | 525 |f93|SEg5d5:% | B35 |fEs| it
APELLIDOS Y NOMBRES = f ad | mPE JEEE | HBE | €98 | 240 SHREY A d |HER |ART KERR
13. [ MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA A B B = o =3 B B = T e,
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMERI A A By = N 3 > > © B R [
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO N N B X IR G = |28 RS R B (&
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI A R A A 2% (1) A A A 2 A B
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA A |5 Q = Q LY R B 3 = R &
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA A ™ N B » R = RN A A R R
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER A >} ™ > B e L¢3 53 n R 3 4
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL 2N D A A A ABY A AN [N I N R
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL A R 2 = - iy C. R (@ B B B (&
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI A &) A ey n & 3 B 3 R R G
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA A Q B R R 1S oy 2 R R R 3
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA 2 L) R 2 2 c S C R =2 = C
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON i3 &3 3 23 13 [ X B [cN R 15Y [l

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion:
Observador:




SE3ION DE APRENDIZAJE N205

I DATOS INFORMATIVOS
1.1 Hombre de la sesion  : "Limpiamos =l terrena y dialogamos nuesiras experiencias durante las
actividsdss”
1.2 Fecha i Ll e
1.3 Grado y seccion : Quinto "C"
1.4 Valor : Emipatia
1.5 Docentes : Responsables ded proyecio

Weza Sasvedra Margarita
Rarirez Ramaos Rebeca Jhosehlyn
Rodriguez Artiaga Sachi Mary

IL PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Lompetencias trasversales:

Estandar:
HArea ildue nos dara
Competencia y Desempefio avidencia de
capacidad aprendizaje?
=

E # Deexpresa * Interactia colaborativamente .

= oralmente. ranteniendo &l hilo tematico. Exposicion

= # Parficipa en imteracciones

B preguntando v complementado 2n

§ forma ocporiuna y pertinente.

[ ERFOGUES VALORES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES |

TRAMSVERSALES

Enfoques de Empstia # Las docentes se identifican, valoran y

orientacion destacan los actos espontaneos en

actitudes positivas entre estudiantes.

Enfoque interculiural Respeto a la & Peconoce al valor de las diversas
interculturalidad identidades culturales y relaciones de
Dialoge intercultursl pertenencias.

# Foments de una inferaccion equitativa
enire difzrentes culttural.

Enfoque ambiental Solidaridad # Docentes y estudiantes desarrcllan
planetaria vy equidad acciones de ciudadania que demuestran
intergensracionszl conciencia sobre el medic ambients.

# Plantea soluciones en relacion a la
reslidsd ambientsl.




INICHD

SECUENCIA DIDACTICA:

ecuerda |5 class pasada.
Responde; ;Que hicimos la clase
anterior?; ; Fue adecuado para nuesiro
invernadero?; ; Cual fue nuestras
propuesiasT; j Entonces, hoy que
tendremos que hacer para conseguir
todo eso que dessamos?; ; Que pasos
debenamos seguir?.

Comunica el proposito de |a sesion:
Hoy limpiaremos el temeno y
dilogaremnas nuesiras experiencias
durants las aciividades.

- Imagenes
- Limngia fipa

15

DESARROLLO

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Recuerda las actiudes que deben
miosirar durante 2 trabajo en eguipo.
Durante las actividades _ en equipo
de clase

Recoge los desechos inorganicos del
terreno.

Ltiliza pico. recus, para sacar la grama.
Selecciona la basura inorganica y
organica.

Recoge kos desechos inorganicos en una
bolsa.

Despues de las actividades — en
equipo.

Dialoga las experiencias obtenidas
durants las actividades.

Dibuja los matensles usados y expons
con ella.

Hoja de
b=ctura
Papel boom
Fapelografo
blanco
Plurnones

105

CIERRE

Lialoga con los estudiantzs acerca del
propasito de la sesion y de las
actividades realizadas. Pregunta: ; Que
aprendimos hay?, ; Como lo hicimos?;
iLes gusto?

Concluye |3 sesion comentando que hoy
aprendirmas a reutilizar las bofellas
descariables.

Iv.

-

IMET

Rubrica

10

RUMENTO DE EVALUACION

RUBRICA

FICHA DE OB SERVACION
ANEXD
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UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

otk VIO 08 335

INSTRUCCIONES: ;
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

4 AD (18- 20): Logro destacado
<4 A (14 -17): Logro Previsto

4 B (11- 13): En Proceso

4 C (00- 10): En Inicio

“Una Vlucva Univenoidad frara el Desarnolle”
VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
S & 5 82z| 2225 | 28 g = 2 | NE B9 S8 |28 |32 g3,
APELLIDOS Y NOMBRES & 2T SE&| H55| 5855 | FE% 258|353/ 355285¢9 E‘ é f:2 | £32|3358¢%
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR N N A A A R [aY A A A Al A
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER A A A N = (R = 0 £ [N Q2 =
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE A R \eN = 3 = = = P R B | R
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE A A A o 3 Al A N N AR
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN A 2 R 8 > S B [N i n R [13
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA N ° Y s [aY AEY [ > > N Al R
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD A N = = o > [y = A BRI R
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI n ol < pE L 3 = 2 n 3| 3
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI A N N T N A D N W NS
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO PN = = e o = a N A A B3R
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON = o I =S > B D &3 B R B3
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER = [y = © > [cy > e = = B IR

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion:
Observador:

o9 /0 [/ 2UWg




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Una Vuweva Universidad para el Desarnolle”

|
H
g
g
]
8 5

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION
OBJETIVO:

Recoger informacién sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia™ - Huaraz.

INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
4 AD (4): Logro destacado
4 A (3): Logro Previsto
4 B (2): En Proceso
% C (1): En Inicio

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
5 3 2 5 53z £ | g .
R E S| @ e 2 23 R 4. BlE o |8 4
£3,| S88|sec| 95e5|5eg38| 55, |588| sscE2dz88 |355 |83§| ,83¢8
§E5| BSS8|FEE| 22EE|ss5 | ERE| 28| =5¢g5d g |25 | EE3| BEsc
APELLIDOS Y NOMBRES = =5 CEZ (G588 S888 |58 <38 | =88| 58684 x32 |888 |=2F| S32L&
13. | MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA i) R’ B R 53 D) R B 3 [y ) <
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMER! )y (2N Y = > B Iy 2 1C) R = [
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO n R n .o 3 G R it} B B R C
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI n N [N = R e} R A A &3 A n
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA n n 8] B B R 1°} B V) B R ol
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA P ) A B B 3 B 8 n B R c
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER n N B B i3 & B B 1©) £} Y R
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL A A N A A 5} A A n o n &
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL n 3 2 B R [ B . ? R B R
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI A B3 A B A C B B 3 B ey =
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA A 3 [8) 2 3 23 B B = B B B
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA A B 3 G Q2 (== B B B )2 ] C
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON B I8 B B = 22 5y 2 (=) B Q C

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacidn:
Observador:




E3sION DE APRENDIZAJE N%c
L DATOS INFORMATIVDS

1.1 Mombre de la sesion  : "Dialogamos sobre la actividad de la impieza del terreno”
1.2 Fecha s 182018

1.3 Gradoy seccion - Quinto "C"

14 Valor : Empstiz

1.5 Docentes : Responsablzs del proyecio

Weza Sasvedra Margariia
Rarirez Ramas Rebeca Jhoselyn
Rodriguez Artiaga Sachi Mery

I PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Lompetencias trasversales:

Estandar:
£ldue nos dara
Area | Competencia y Desempeno evidencia de
capacidad aprendizaja?
E # Seexpresa # Sigue |la secusncia v aporia al La E‘fPDEiGi'I'H"I
- oralmente. tema a través de comentarios El dislogo.
E # Interacti=s relevanies.
= colaborativaments
] manteniendo el
E hilo tematico
(5]
ERFOGUES VALORES ACTITUDES U ACCIONES DESERVAELES |
TRANSVERSALES
Enfoques de orientacion Empstia # Las docentes s identifican, valoran
v destacan los acios espontanacs
en acfitudes positivas entre
astudiantes.
Enfoque interculfural Respeto a la # Pacomnoce gl valar de las diversas
interculturalidad identidades culturales y relaciones
Dialogo interculiural de pertensncias.
+ Foments de una interaccion
eguitativa enfre diferentes cultural.
Enfoque ambiental Solidaridad + Docentes y estudiantes desarrcllan
planetaria v equidad acciones de ciudedania que
intergeneracional demuestran conciencia sobre al
rmedio ambienie.
+ Plantea soluciones en relacion a la
rezlidad ambizntal.




V.

INICHD

SECUENCIA DIDACTICA:

Responde: ;Qué actividad realizamaos?;
; Que dificultadas tuvimos?: ; Mos
respetarmos mutuamentsT; ; Trabajamos
= equips?

Comunica el proposito de la sesion:
Hoy dislogaremos para saber mas sobre
= terrena.

- Imagenes
- Limpia fipo

15

-

-

*

*

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Recuerda las actitudes que deben
miosirar durante 2l trabajo en eguipo.

Durante las actividades _ =n equipo
de clase

DESARROLLO | Responde: ;Qué materiales utilizamos

para Iz lirngieza del terreno™; ; Qus
encontramas durante s limpieza™; jPor
que?; ; En |a institucion educativa existe
conciencis ambiental?

Despues de las actividades — en
equipo

Exponen las conclusionss obisnidas,

108

[ CIERRE

[ INSTRUMENTO DE EVALUACION

RUBRICA

Liialoga con los estudiantss acerca del
propasito de la sesion y de las
actividades realizadas. Pregunta: j Que
aprendineos hay?, ; Como lo hicimos?;
iLes gusta?

Concluye |a sesion comentando gue hoy
reflesdonamas y organizamaos nuesiras
ideas mediante el dislogo.

Rubrica

10

FICHA DE OB SERVACION

ANEXD
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UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

H
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INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque ¢l puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

<4+ AD (18-20): Logro destacado
4+ A (14 -17): Logro Previsto

<+ B (11-13): En Proceso

<+ C (00- 10): En Inicio

“Una Vwcva Univensidad para ef Desarrollo”
VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

Recursos verbales y para

El contenido de la expresion.

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas.
oral. verbales
= = =l a =3
:§ Z Z:E; '-35 =5 2 =3 é P % § s 2 -;j ?:1 S —é,; 5 —§ 3
83,| ©SE¢|z88| 285|283 | 82, |5E8E| s 582 | Bag |ESE| B85
SEf| &S5 | FEE| S2EE|p25 | EEE| 223 = EzZ | Bdp (E32| 8%
APELLIDOS Y NOMBRES =5 EZ| @28 S883|£58 <€=2 |=83%|3 ZE£§ |mwf&8 [£2T]|S32&
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR A A N A I Xy A A a | ATA
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER A A A n [N e® (A Ja¥ n A A
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE A A I A A n I j2 e P~ Rl B
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE A Y 2 2 A \2L oy B = A B
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN ~ 2 ¥2 ey A | o - AN R 1R
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA [a) = o =N = i A A [N ey R
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD s A = A A | =S A A A 8| R
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI A Y2 o} R = 7 A e [aN BRI 12
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI A A A A A A A A A A A
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO Ja A s > T n A A A 2B
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON > D (Y 2 I > A 1= c B B
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER A = n o P 3 2N 2y P B 13

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacién: /s /70 7/ 2@ /¢
Observador:
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UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Uona Vueva Univensidad para el Desarnolle ”

U SO o suf
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INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION
OBJETIVO:

Recoger informacion sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
4 AD (4): Logro destacado
4 A (3): Logro Previsto
4+ B (2): En Proceso
< C (1): En Inicio

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
5 $ | u £ 3 g | E 2
> n e S o 8 7~ = = = & G L e 9 .9,.?_ 2> 2
N°® ot < £ s58| EEsz | 82 | 5@ -8 =223 258 | 8535 | £8 EEE:
5 N B g 'U'g 520_3 -;ﬂc —r.;: “’59‘ -SBE,.:E_ §3 & ._:-;A’. g'gvx §:3_
B= ¢ cE2|885| g8 |83 | 8¢ 7EE| §EEEd € | 852 | 5358| 9555
g E+ PS5 | FEE| pESE| S5 | SRE| S53| 25258 £55 | 555 | 283| PEsc
APELLIDOS Y NOMBRES = =5 5;&“ 558 §'§g§ EEE <-%E =33 5-;5-::’..2'.5:3 Ef‘é. £39 —53"2%:..
13. | MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA A 2 = A A D B 2y [ A B 2
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMERI A A R R o 3 A AR 3 \C) R B
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO R B n = .l 3 A RS = B 2l R
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI N PN D h [N [>Y o\ N Q B n [
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA L) A 2 LS R = A B 2 1Y R | B
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA B A 3 2 A B A [ B [ LY [5)
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER S R R A o, Q 3 R 2 Bl R 2
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL R AD 2 A |3 Al Po| & R (A" B A
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL R IE A B AtS = AES > » > 2 R
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI N i> B » = ey » B ey = 2 B
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA Y 2 D = R R N 2 R B A B
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA N =) o w o o R o A = 2 B
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON D 1= = R =2 R LAY = [ a Y =

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion:
Observador:
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SESION DE APRENDIZAJE N 07

DATOS INFORMATIVO S
: " Planificamos v elaboramos nuestros mini proyectos en relacion a

Hombre de la sesion

Facha

Grado y seccion
Walor

Docentes

nuesiro invernadsro

2 28M0 2018
: Quimtg “C”
- Empatia

: Responsables del proyecto

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

- Meza Saawvedra Margarita

- Ramirez Ramos Rebeca
- Rodriguez Artiaga Sachi

Competencias trasversales:

Estandar:

Area £Gue nos
Competencia y Desempeno dara
capacidad evidencia de

aprendizaje?
* Obtiens # |nfiere informacion deduciendo caracteristicas .
informacidn del de personas, personajes, animales, ohjetos, Exposicion
texto escrito. hechos vy lugares, el significado de palabras en
* Infiere contexto y expresiones con sentido figurado,
interprets asi como relaciones logicas (semejanze-
informacion del diferencia, de causs-efecto y problema-
texto aral solucidn) v jerarguicas (ideas principales y
» Adecia, complementarias) a partir de informacion
arganiza y explicita e implicita dal fexto.
desarrolla el texto + Reflexiona y evalia como hablante y oyente
de forma los textos orales del ambito escolar, social v de

g coherente v medics de comunicacion, opinando sobre s

o cohesionada. adecuacion dal texto a la situacian

5 + Reflexiona y comunicativa, |a pertinencia de algunos

= avalla la forma, =l recursos verbales. no verbales y para verbales,

E contenido ¥ la coherencia y cohesion entre las idaas, v 2l

o contesxto del texto uso de comectores y referentes

= aral

ENFOQUES VALORES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

TRAMSYERSALES

Enfogques de orientacion | Empatia = Las docentes se identifican, valoran y

destacan los actes espontaneas en
actitudes positivas entre estudiantes.

Enfogque interculiural Respetoa la = Reconoce 2l valor de |35 diversas

interculturalidad identidades culturales y relacionss de
Diakego imtercutbural pertensnciss.
= Foments de una interaccion equitativa entre
diferentes culiural.
Enfogque ambiental Solidaridad planstaria = [ocentes y estudiantes desarrollan
¥ equidad acciones ds ciudadania que demuestran
intergeneracional conciencia sabre el madio ambients.
+ Plantza soluciones en relacion a la realidad
armbiental




IIl. SECUENCIA DIDACTICA:

Recuerda las actividades reslizadas en
INICIO I3 sesion anteriar.
Responde las siguientes praguntas ; Que - Im3agenes
tema realizamos s clase anterior?; ; Que - Limpia tipo
aprendizron?; ; Cuan efectivas seran las 15

sciividades de aprendizajs que estoy
planificandn?; ; Que posibles problemas
podnian entorpecer el desarrolie dz las
situaciones de aprendizaja?

Comunica el proposito de la sesion:
hoy planificaremaos y elaboraremos
nuestras mini proyecios.

Arusrda las normas de convivencia
nNeCEsanas para esta sesion.

105
Flumones

Antes de las actividades - en equipo
DESARROLLO| de clase

Recuerda las actitudes que deben - Papel baom
mastrar durante el frabajo en equipo.
- Papelagrafo
Dwrante las actividades _ en equipo blanco

de clase
Elabora segun los pazos el proyects: - Lapices de
Datos informativos, Justificacion, calares
objetives, descripeidn, presupussto,
recursos ¥ evaluacion. - fextos
Dialzpa & escribe su proyecio por equipo
de 8 integrantss.

Daspués de las actividadss - en
equipo

Crpaniza sus ideas y tareas =n =quipo.
Dibuja =l terna de su proyecto.

Expone las conclusiones obtenidas.

CIERRE Dialoga con los estudiantes acerca del
proposito de la sesion y de las - Rubrica
actividades realizadas. Fregunia: ; Qus
hicimas hoy?; ;Come lo elaboramos 10
nuestras proyectos?; ;Que sprendimas?
Concluye |a sesion reflexion y criticas.

INSTRUMENTO DE EVALUACION
+ RUBRICA
+ FICHA DE OBSERVACION

* HHEI[:I' II‘,.-'. .".,!_ :_"_::-_'I'nl \.;.::I
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UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Uera Vlwcva Uiivensidad para el Desarnolls”

VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

INSTRUCCIONES: _
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

4- AD (18- 20): Logro destacado
<4 A (14 -17): Logro Previsto
4 B (11-13): En Proceso
4 C (00- 10): En Inicio
CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
° =Rl = 5g| 2 EZ 2= 5 =2 B % g8 ES S £ =z
APELLIDOS Y NOMBRES = e 2R | Bee e = s E il I g s 5] E
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR AD A AD A A D A AY Ao AD ~
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER A A A N T N A 2} R N
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE A A n 2 A A D = AD A A N
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE A D A Y D [N = R A = [2) N
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN n n Q 2 N 2 A o n [\
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA n A R n n B A 2 n [N
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD A 'y R n n N A R N Y
8. GAVINO ALLAUCA, LIU YALI n R (e} A n G A B R a
9. LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI no /A% A Y N A AD A A R
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO ND B 3 B3 AD R A n n ©,
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON R A (5 a A 3 R R R R
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER N ) N n [N i} n 2 [ ol

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion: 2¢ [ co / 2o/
Observador:




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Ueta Hucva Uncvensidad para el Desarrolls "

VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

INSTRUCCIONES:

4- AD (18- 20): Logro destacado
<4 A (14 -17): Logro Previsto

4 B (11-13): En Proceso

4- C (00- 10): En Inicio

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
£ S 8 5 £z 3 . 2
g = - e g 33 E s | B e~
E 2 a e SHEE| 82| 8¢E E g g 5. > = s 3 S m
APELLIDOS Y NOMBRES = =8 € |88 6888 | &5 B <488 | 28| =538 2 = £25| S8R 4
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR AD A AD A N D A AY Ao A D A 2N
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER A A A N =~ N 4 2} R A N
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE A A n 2 A A D o AD L [ n N
4. AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE A D n (%Y D (=] L\ AD 1"15 R [N )
5. CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN n n B3 3 [AY R A [y R A AN
6. CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA n A 2 n n A 4 Q3 2% A AN
s CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD A A B3 n n N A [ n < 2y
8. GAVINO ALLAUCA, LIU YALI n R © A n 3 A B R $ a8
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI nD A A n nND A AD A A ) R
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO ND Q3 33 3 0o R A jaN A B R
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON R A BN a A 8 R R R S RS
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER ) b A A [N (BN A S [ &) Q
Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion: 2¢ [l ro /20/9

Observador:
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SE3ION DE APRENDIZAJE N°08
DATOS INFORMATIVO S

Mombre de la sesion
Facha

Grade y seccion
Walor

Docentes

: "Bjecutamas las actividades planificadas en nuestros mini proyectes”

205 M1 2018
: Quinta "
: Empatia

: Responsables del proyecto

2. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

— Meza Saavedra Margarita
- Ramirez Ramas Rebeca

- Rodriguez Artiaga Sachi

Competencias trasversales:

Estandar:

Area £Glue nos
Competencia y Desempeno dara
capacidad evidencia de

aprendizaje?

#» Texfusliza sus
ideas segln las
convenciones de la

s Mantiene el tema cuidando de no presentar | Exposicion
digresiones, repeticiones, contradicciones o
vacios de informacion al elaborar su fexto

= escritura. imstructivo.

E * Flanifica la # Ajusts con ayuda el registro (formal e

E produccion de informal, persona, nimero, tiempo) del texto

= diversos fextos instructivo que va a producir de acuserdo con

= ascritos sus caracteristices.

= -

o * Argumenta los hechos acontecimientos para

o realizar el texto instructivg.

ENFOQUES VALDEES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

TRAMSVERSALES

Enfoques de Empatia # Las docentes se identifican, wvaloran y

orientacion destacan los actos espontaneos en
actitudes posifivas entre estudiantes.

Enfoque intercultural Respeto ala * Reconoce el valor de las diversas

interculturalidad
Dizlogo intercultural

identidades culturales y relaciones de
pertenencias.

*+ Fomenta de una interaccion equitativa
enirg diferentes culbural.

Enfoque ambiental

Solidaridad
planetara y equidad
intergensracional

# Docentes y estudiantes desarrollan
accicnes de ciudadaniz que demuestran
conciencia sobre el madic ambiente.

# Plantea soluciones en relacion a la
realidad ambisntal.




3. SECUENCIA DIDACTICA:

Entona una cancion de saludo “comao estan los del
quinto grada, coma estan; jmuy bien! aremas lo
posible para hacer buenos amigos como estan los del - Limpis tipo
quinto grado como estan jmuy bien! - Plumonss
Recuerda las actividades realizadas en la sesion 15
anterior.

Responde: ;Qué tema se tratd la class anterior?,
iCudles son bos temas de los mini proyectos por
equipa?; ;Queé actividades realizaremaos?

INICIO

Comunica el propdsito de la sesidn:

Hoy sjecutaremos |as actividades planificadas en
nuestras mini proyectos. Practica las normas de
COMVIVENCia necesarias para esia sesion,

Antes de las actividades — en equipo de clase -Haja d= lectura
Fractica las actitudes que de=ben mosirar durants el Fapel boom
frabajo en egquipa. -Papelografo
Dwurante las actividades _ en equipo de clase blanco
Responde ;Queé aclividades ejecutaremos en los -Flurnones
proyectos?; jPara qué nos senvira?; ; Que
necesitamos?

Zbe=arvan bos pasos para hacer las actvidades del
proyecio. .

Reasliza las actividades planificadas segun los
proyecios propusstos.

Luega de la actividad: 106
Comparte las experiencias adguindas durants el
desarrolle del proyecto.

Jrganiza el tema de su provecio construccion del
invernadero, reciclaje y plantas, de acuerdo al
cronpgrama de actividadss.

Después de las actividades — en equipo

Cirganiza las actividades de manera ordenada y
responsabilidad.

CIERRE Dialopa con los estudiantes acerca del propasito de la
sesian y de las actividades realizadas. Pregunta: ;Les
gusto el tema?; ; Que aprendimos?

Concluye |a sesidn comentands que hoy han -Rubrica | 10
aprendido 3 elaborar un cronograma de actividades.

DESARROLLO

INSTRUMENTO DE EVALUACION

= RUBRICA
= FICHA DE OBSERVACION
=  AMEXOD




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Uea Hueva Uiivensidad para el Desarrollo
VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
4 AD (18- 20): Logro destacado
4 A (14 -17): Logro Previsto
<4 B (11-13): En Proceso
4 C(00- 10): En Inicio

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de Ja expresion.
oral. verbales
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1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR AD AD AD R AD N RO A A A AT A
2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER a R n A n A 0 o n R A A
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE n 23 B ® ol * [2Y A n A A A
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE D N N A 1Y [ D R A B A A
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN A A A [N n N N ) N Y A N
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA n A A R N 'S n B A n N A
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD n A n > A N N A A N N N
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI o n A A a N N n A [ A A
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI A A R N B N a N N A N N
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO n N A N N N N N B ™A A A
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON A N A N N B N N Y A A A
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER ) > A B N = ™ A X AN A P

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion: e i o4
Observador:




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Uana Vucva Ucversidad fara el Desarolle ™

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:

Recoger informacion sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia” - Huaraz.
& p g p

INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
4  AD (4): Logro destacado
<4 A (3): Logro Previsto
4+ B (2): En Proceso
<+ C (1): En Inicio

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
= o s £ a 7 2 -
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13. | MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA A R A N A D A A i A A A
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMERI n A A X A N A A A K A A
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO n ) A B N > P A n A n A
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI N R n A n N n A A A R a
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA R n N A n A A A A A P o
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA A R n A I R A A A A as A
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER N 2] A A A A A R A A 3 ~
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL I Al n A A IS A A A A n A
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL N N n i n 28 A n A A A A
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI & |6} ) R R R R A A A S o
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA N R R S A i) A A R h P23 A
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA A N R 2] n 3 ja) A A A A A
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON f B A T n N R A A A \E) A

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

Observador:




l. DATOS INFORMATIVG 5

[ —

SESION DE APRENDIZAJE N°09

1.1.

Mombre de la sesion

2. Fecha 1211 (2014

3. Grado y seccion - Quinto "G~

4. Walor : Empatia

5. Docentes : Responsables del proyecto

2. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

: "Ejecutames |as actividades planificadas en nuestras mini proyecios”

- Meza Saavedra Margarita
-  Ramirez Ramos Rebeca

- Rodriguez Artizga Sachi

Competancias trasversales:

Estandar:

Area
Competancia y
capacidad

Desempeno

;Que nos
dara
evidencia de
aprendizaje?

* Texfualiza sus
ideas segun las
convenciones de la
esoritura.

* Flanifica la

Mantiene el tema cuidando de no presentar
digresiocnes, repeticiones, contradicciones o
vacios de informacion al elaborar su fexto
imstructivo.

Ajusts con ayuds el registro (formal e

Explosian

produccion de
diversos textos

COMUNICACION

informal, persona, nimero, iempo) del texto
instructivo que va a producir de scuerdo con

S5Critos sus caracteristicas.
* Arngumenta los hechos acontecimientos para
realizar el texto instructive.

ENFOQUES VALORES ACTITUDES © ACCIONES OBSERVABLES
TRAMSVERSALES
Enfoques de Empatia * Las docentes s= identifican, valoran y
orientacion destacan los actos espontaneos en

actitudes positivas enire estudiantes.
Enfoque intercultural Respeto ala * Reconoce el valor de las diversas

interculiuralidad
Diglego intercultural

identidades culturales y relaciones de
pertenencias.

Fomenta de una interaccion equitativa
enfre diferentes cultural

Enfoque ambiental

Solidaridad »

planetaria y equidad
intergeneracional

Docentes v estudiantes desarrollan
acciones de ciudadania que demuestran
conciencia sobre el medio ambisnts.
Flantea soluciones en relacion a la
realidad ambiental.




3. SECUENCIA DIDACTICA:

INICHD

Entona una cancion de saludo “comoa
esian los del quinto grado, como estan;
imuy bien! aremos lo posible para hacer
buenas amigos como 2s1an los dal guinto
grado como astan jmuy bien!

Recuerda las actvidades reslizadas en
Iz sesion anterior.

Responde: ; Qué tema se tratd la clase
anterior?. ; Cudles son los temas de los
mini proyectos por equipo?; ;Que
sclividades realizaremas?

Comunica el propdsito de la sesidn:
Hoy sjecutaremos |35 aclividades
planificadas en nuestros mini proyecios.
Practica las normas de convivencia
necesanias para esta sesion.

Proyecto
Imagenes
Lirmpia tipo
Plumanes

15

DESARROLLO

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Practica las actitudes qus d=ben mosirar
durante el frabajo en eguipo.

Durante las actividades _ en equipo
de clase

Responde ;Que actividades
sjecutaremos en los proyectos?; jPara
queé nos servira?; ;due necesitamos?
Zb=ervan los pasos para hacer las
sctividades del proyecto.

Realiza las actividadss planificadas
segun los proyectos propuestos.

Luego de la actividad:

Comparte las sxpsriencias adguindas
duranie el desarrolle del proyecto.

Zirganiza el tema de =u proyecio
construccion del invernadero, reciclaje y

plantas, de acwerdo al cronograma de
sclividades.

Describe con fechas =n que parts del
proyecio gensral estamos:

Elaboracion del provecio, Presentacion
del proyecto, Presentacion de materiakes,
ejecucion de ks actividad, Evaluacion por
proyectos, Clausura del proyecto y
Fresentacion del informe.

Después de las actividades — en
equipo

irganiza las actividades de manera
ordenada y responsabiidad.

- Huoiads
l=ciura

- Papel boom

- FPapelagrafo
blanco

- Plumones

105




CIERRE

Dialepa con los estudiantes acerca del
proposito de k3 sesion y de las
sclividades realizadas. Pregunta: ;Les
gusto el tema?; ;Que aprendimos?
Concluye |3 sesién comentando qus hoy
han sprendido 3 elaborar un cronograma
d= sciividades.

-Rubrica

10

INSTRUMENTO DE EVALUACION

-

-

RUERICA
FICHA DE OBSERVACION
ANEXD




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

INSTRUCCIONES:
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:
4 AD (18-20): Logro destacado
<4 A (14 -17): Logro Previsto
< B (11-13): En Proceso
4 C (00- 10): En Inicio

S CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
\ oral verbales
° z 8 =2 = £ g i 2 =83 2838 | 8538 | 52 Zzz2
APELLIDOS Y NOMBRES " == s | d 3 £ 5 & = = 8 EEg gl g |HEE |8 S
1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR AD Aol A A AD A A ) Ao | AD AS | A
| 2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER A A A A /A A A A A /A A A
3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE AD A A A AN A AD A S| A B Abl A A
4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE A D A A A AD | A AD A A | AD AD A
5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN A A A A A A A A A A A A
6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA A A A A A A A A A Ja) A A
7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD A A | A A JAS A A A A A A A
8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI A A A A A A A /A A /A A A
9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI AP /\ AP Ao AP Ab| AD A A D Ap| AD AD
10. | MACEDO VALDIVIA, LUIS FERNANDO A D /A ADl A A D A A D A /A-D A A A
11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON A A I A | A | A A A /A A A JAS A
12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER A | A A A A A A JAL A A /A o

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion: 2.0 ip J LI

Observador:




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Una Huacva Univernsidad para ol Desarnollo”

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO:
Recoger informacion sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:

4 AD (4): Logro destacado
<4 A (3): Logro Previsto

4 B (2): En Proceso

% C (1): En Inicio

Observe al estudiante y marque ¢l puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

\ CRITERIOS Manejo de la informacion Drganizacion de ideas. Recursos verbales y para El contenido de la expresion.
oral. verbales
£ 5 2 = £ 2 z &

APELLIDOS Y NOMBRES J ®2E8| FHE| 4 S8 & 8 £33 [S3¢| 55839 58¢ £3 1 83
13. | MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA A A A A A A A A AT A A
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMERI A A A A A | A A [=1 A /A
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO A A A A A A A A JA 7 /A
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI ApD A AP A A [ A AD| A AD] A AD| A
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA Ap A Aol A A A An| A AR A Ay A
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA A A A A A A A A A A A JA)
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER A A A A A A A A= A A A A
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL AD A AD A D A D A AD] AL A AN A A
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL A A A A A A A A A A A A
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI AD A A A Ao A Al A Al ADl A A
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA A A /\ A A A A A AN =Y A A
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA A [ A TA A A A A A A A TA A
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON A p a3 A A A A A A A A AT A

Otras observaciones:
Fecha de Aplicacion:
Observador:




SESION DE APRENDIZAJE N 10

L DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de |a sesion : " Planificamos la visita a la planta de tratamiento de Pongor”

1.2. Fecha S 1411 2018

1.3. Grado y seccion = Quinde ¢

1.4, Walor : Emipatia

1.5. Docentes : Responssables del proyecta

- Meza Saavedra Margania
Ramirez Ramaos Rebsca
Rodnguez Artiaga Sachi
L. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Lompetencias trasversales:

Estandar:

Hrea FLlue nos
Competencia y Desempeno dara
capacidad evidencia de

aprendizaje?
* Ohbtiene * Infiere informacion deduciendo caracternsticas L
informacicn dal de parsonas, personajes, animales, objetos, Exposicion
texdo esorito. hechos y lugares, & significado de palabras en
# |nfiere contexto y expresiones con sentido figurado,
interprata asi comao relacionas [5gicas (semejanzs-
informacicn dal diferencia, de causa-efecio v problems-
texto oral solucion} v jerarquicas (ideas principales v
# Adecis, complementarias) & partir de informacian
organiza y explicita & implicita del texto.
desarralla el texdo + Reflexicna v evalla como hablante v oyente
de forma los tesstos orales del ambito escolar, social v de

5 coherente y medios de comunicacion, opinando sobre |a

0 cohesicnada. adecuacion del texdo a la sihuacion

E » Raflaxiona vy comunicstiva, la pertinencia de slgunos

= evalla la forma, el recursos verbales, no verbales y para verbales,

E contenido y la coherencia y cohesién entre las ideas, v el

] contecdo del tesdo uso de conectores v referentes

“ ol

ENFOGIES VALOERES ACTITUDES U ACCIONES OBSERVAEBLES |
TRANSVERSALES
Entoques de onentacion | Empatia + Las docentes se identifican, valoran y
destacan los acios espontansos en
aciitudes positivas enfre estudiantes.
Enfoque inferculfural respeto 3 la + Reconoce = valor de las diversas
mterculturaliidad identidades culturales y relaciones de
Diglogo mterculiural pertenencias.
+ Foments de una interaccian equitativa entre
diferentes cultural.
Enfoque ambiental salidandad planetana + [Ducentes y estudiantzs desarrclian
¥ equidzd acciones de ciudadania que demusstran
miergeneracions conciencia sobre gl medio ambiente.
+ Planiea soluciones en redacian 3 la realidad
ambienial.




V. SECUENCIA DIDACTICA:

Recuerda las actividades realizada en la

Iméagenes

INICIO

sesion anterior.

Responde: ¢ Qué actividad realizamos?
¢les gusto sembrar las plantas ? ¢Qué tipos
de abonos utilizamos? ¢ésolo esos tipos de
abono existen?¢donde podemos encontrar
Comunica el propésito de la sesion:
hoy planificamos y dialogamos la visita a
la Planta de Tratamiento de Pongor

Limpia tipo

15

DESARROLLO

Antes de las actividades - en equipo
de clase

Recuerda las actitudes que deben
mostrar durante el trabajo en equipo.

Durante las actividades _ en equipo
de clase

Observan las imégenes de la Planta de
Tratamiento de Pongor

Responden ¢ Qué observan?éque tipos de
residuos son?¢con cual de ellos podemos
abonar? ¢de donde lo vamos a traer? ¢ Es
importante separar los reciduos? ¢por
qué?¢les gustaria ver de cerca el proceso?
Planifica la visita a la Planta de Tratamiento
de Pongor.

Dialoga y comprara la informacion
obtenida para ver cuél es la méas
adecuada y reflexionan.

Después de las actividades - en
equipo

Exponen las propuestas obtenidas y
someten a votacion para la elecciony su
posterior ejecucion.

- Hojade
lectura

- Papel boon

- Papelografo
blanco

- Plumones

- imagenes

105

CIERRE

Dialoga con los estudiantes acerca del
propdsito de la sesién y de las
actividades realizadas. Pregunta: ¢Qué
aprendimos hoy?, ¢ Cémo lo hicimos? ;
¢les gusto?

Concluye la sesién comentando que hoy
aprendimos a planificar mediante el
dialogo la visita a la Planta de
Tratamiento de pongor.

10

VI INSTRUMENTO DE EVALUACION

e RUBRICA

« FICHA DE OBSERVACION

« ANEXO




¥

UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

£
B
]
8
i
H

“Ua HNeucva Universidad para ol Desariolle”

VALORANDO NUESTRO ESFUERZO

INSTRUCCIONES: .
Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

4 AD (18-20): Logro destacado
4+ A (14 -17): Logro Previsto

4 B (11-13): En Proceso

4+ C(00- 10): En Inicio

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:

J /777 2019

Observador:

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y El contenido de la expresion
oral. paraverbales
5 3 g = Ea Bl & . z
23 £85| gs2| 8522 | S | B8 % 23l gy | 254| _23¢8
APELLIDOS Y NOMBRES S=8 CEZ| 58| 5838 | £ £53| 2833 S8 88 [£325| 3832

1. | ACHAHUIOVIDIO, WAYRA FLOR AD AD | AD AD an AD AD | A D | AD A0 | AD

2. | ALBINO YAURI, FRANCO ALEXANDER ~ A N a A A A A A A A A

3. | APARICIO ALBORNOZ IGNACIO CLEMENTE AD AD AD A AD| A AD AD AD AD A AD

4. | AZANA RIMAC, KATERIN BETSABE AD AD AD A AO | A AD aAD AD AD| A AD

5. | CARHUAPOMA MINAYA, DANNY ROYLAN ™ N n Y A A A A A A A 2

6. | CASTILLO RODRIGUEZ, KELLY TATIANA A A A A A A A\ i A A a A

7. | CHINCHAY LEIVA, MARIA SOLEDAD B » A A | A N n\ A Q N A A

8. | GAVINO ALLAUCA, LIU YALI A N o " A A A A A A A

9. | LEON DELGADO, MERCELLI MAYUMI A® | RO A | Ap [ AD AD pd|  Ad AD AD AD | AD

10. | MACEDO VALDIVIA, LUISFERNANDO | Ap | A | AD | AD | AD A ab| AD AD | AD AD | AD

11. | MACHCO COCHACHIN, JAVIER JERSON n T R A R A A A A A [A

12. | MENACHO PONCE, DENILSON CLEVER n A A N AN Y Al n n A [ A n




UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

“Uea Necva Universidad fara el Decarnolle”

INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACION

OBJETIVO: .
Recoger informacién sobre la capacidad de comprension oral en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primeria de la LE. “Pedro Pablo Atusparia” - Huaraz.

INSTRUCCIONES:

4 AD (4): Logro destacado
4 A (3): Logro Previsto

4+ B (2): En Proceso

4+ C (1): En Inicio

Observe al estudiante y marque el puntaje en el recuadro, teniendo en cuenta la siguiente Escala Valorativa:

CRITERIOS Manejo de la informacion Organizacion de ideas. Recursos verbales y El contenido de la expresion.
‘ oral. paraverbales
85| EE8| PSEE| T g 223 = = 52| §83%
APELLIDOS Y NOMBRES CES| W28 0855 | A < aad e = e | et A
13. | MORENO CHINCHAY, YOSELIN LORENA A A A A AD| A AN A i\ i\
14. | NATIVIDAD HUAMAN, MIRIAN ROSMERI A n ™ N YN N A D A
15. | NUNEZ ROMERO, ANTHONY RONALDO A P B X Dol A s A A A
16. | RAMIREZ BALAVARCA, KIARA SAYURI AD RO Yo} ho AD | AD AD AD ABD | AD
17. | RAMOS CHAVEZ, KELLY VANNESA AD A Ao A D AD | RO Ao | Ao AO | AD
18. | RIMAC CASTRO, JHEYDI KIARA A A A B A A A A A A
19. | RIMAC ROJAS, FELIX ROGER A R P A A A A A J2) A}
20. | RODRIGUEZ CASTILLO, JOMAIRA ISABEL AD AD A0 | AD Abl AD AD AY AD | AD
21. | RODRIGUEZ GUERRERO, EDICSON ROSSEL N N N N A n 2 A A =
22. | RODRIGUEZ PINEDA, YULEY ELENI AD AL | AD AD Ao YD AD AD Ap | RD
23. | RODRIGUEZ VALLADARES, YANILA ANDREA A A Ja A N A A A A3 A
24. | ROQUE ZARAGOZA, ANGELA ESMERALDA A N n N [N N A N Al R
25. | VELASQUEZ TRINIDAD, KEVIN EDICSON N NN N N A A N A A

Otras observaciones:

Fecha de Aplicacion:
Observador:




S$ESION DE APRENDIZAJE N 11

I DATOS INFORMATIVO S
1.1. Hombre de la sesion

: "Wisitamos la planta de tratamiento de Pongor™

1.2. Fecha 21811 2018

1.3. Gradoy seccion = Quirtta =5

1.4, Walor : Empatia

1.5. Docentes : Responsables del proyscto

- Meza Saavedra Marganta
Ramirez Ramas Rebseca
Rodniguez Artiaga Sachi
In. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

LCompetencias trasversales:

Estandar:

HArea £Llue nos
Competencia y Desampeno dara
capacidad evidencia de

aprendizaje?
* Chbtiens * Infiere informacion deduciendo caractaristicas o
informacicn dal de parsonas, personajes, animales, objetos, Exposicion
texto escrito. hechos y lugares, & significado de palabras en
# |nfizre g contexto vy expresionss con senfido figuradao,
interprata asi como relaciones logicas (semejanza-
informacicn dal diferancia. de causa-efecio v problemsa-
texto oral solucion} y jerarguicas (ideas principales v
» Adecds, complermantarias) & partir de informacian
organiza y explicita 2 implicita del texto.

COMUNICACION

desamaolla el tedto
de forma
coherente y
cohesionadsa.

» Reflexiona y
evalla la forma, el
contenido y
contecdo del texto
oral

Reflexiona y evalla como hablante v oyente
los tenctos orales del ambito escolar, social v de
medios da comunicacion, opinando sobre |2
adecuacion dal texfo a8 la situacion
comumicativa, la pedinencia de slgunos
recursos vertales, mo werbales y para verbales,

la coherencia y cohesidn entre las ideas, v el
uso de conactores y referentes

[ ERFOGUOES VALORES ACTITODES O ACCIONES DESERVAELES |
TRANSVERSALES
Entoques de gnentacion | Empata + Las docentes s= identifican, valoran y
destacan los actos esponianeas en
acfitudes positivas entre estudiantes.
Enfoque interculfural Hespetoala + Heconoce =l valor de las diversas

miercuturalidad
Digloga ntzrculural

identidades culturales y relaciones de
perensnciss.

= Foments de una interaccidn equitativa entre
diferentes cultural.

Entoque ambiental

=alidandad planetana
v equidad
miergeneracions!

= [ocentes y estediantes desarmclian
acciones de cudadania que demusstran
conciencia sobre &l medio ambiente.

» Planiea saluciones en relacion 3 la realidad

ambiental.




I11. SECUENCIA DIDACTICA:

-Recuerda la visita a la planta de tratamiento de
INIC10 PONGOR.

-Responde: ;qué observaron en planta de tratamiento
de PONGOR?, ;Qué se usé para protegernos antes de
entrar?,;para que se us6?, ;Qué informacién podemos 15
sacar?, ;Qué debemos hacer para reducir la
contaminacion ambiental?, ;qué pasos deberiamos
seguir en casa?

Comunica el propésito de la sesién: hoy hallaran
relaciones entre los hébitos y costumbres de la
poblacién al arrojar los desechos y el impacto que esto
tiene en la forma de vivir; asi también, expresaran y
justificardn sus puntos de vista sobre el uso de la
tecnologia y sus efectos en la salud en relaciéon a la

visita a PONGOR.
-Antes de las actividades —en equipo de clase 105
Recuerda las actitudes que deben mostrar durante el

DESARROLLO | trabajo en equipo. - Plumones
-Durante de las actividades —en equipo de clase - Papel boom
Responde: ;conocen los tipos de contaminacién? - Colores
;Cuales son las consecuencias ambientales?, ;,como se - Imagenes
forma la lluvia 4cida?, ;qué daiios produce?, jafecta la - Fotografias
salud?, ;como mitigar los efectos de la lluvia acida?, - Tripticos

Jpuede haber desarrollo sostenible si continua
existiendo la lluvia acida?

Organiza un organizador visual

Dibuja las tres R

-Después de las actividades —en equipo de clase
Explica mediante tu organizador visual

Ejecuta preguntas de reflexion a sus compaiieros
CIERRE Dialoga con los estudiantes sobre el proposito
Responde: ;Que aprendimos hoy?,

¢;Les gusto la clase?, ;seguiremos contaminando?

10

IV. INSTRUMENTO DE EVALUACION
e RUBRICA
FICHA DE OBSERVACION
e ANEXO




SESION DE APRENDIZAJE N213

Il. DATOSINFORMATIVOS
: "Preparamos |a presentacion del imernadero”

21. Mombre de la sesion
2.2 Fecha

1 26112019

2.3. Grado y seccion : Qinte “C"
2.4. Valor : Empatia
2.5. Docentes : Fesponsables del provecto
- Meza Saavedra Margarita
- Ramirez Ramos Rebeca
-  Rodriguez Arfizga Sachi
M. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Competencias trasversales:
Estandar:
_ i Gue nos
Area | Competencia y Desempeno dara
capacidad evidencia de
aprendizaje?

» Textusliza sus
ide=s segun las
comeenciones de la

» Mantiens el tema cuidando de no presentar
digresiones. repeticiones, confradiccionas o
vacios de informacion al elsborar suw texdo

interculturalidad
Dialogo intercultural

E escrbura. imstnuctivo.

g » Planifica la #  &justs con ayuds &l registro (formal & infarmal, Texto

5 produccion da persona, mimero, fiempo) del texdo instnectivo expositive

= diversos textos gue va 8 producir de scuerdo con sus

E escritos caractersticas.

o * Argumenta los hechos acontecimientos para

“ reslizar el texto instructivo.

ENFOCKIES VALORES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

TRAMSVERSALES

Enfoques de orientacion | Empsatis Las docentes se identifican, valoran y
destacan los actos esponténeas en
aclitudes positivas entre esfudiantes.

Enfoque intercultural Respeto ala Reconoce el valor de las divarsas

identidades culturales y relaciones de
pertensncias.

Fomenta de una inferaccion equitativa entra
diferentes cultural.

Enfoque ambiental

Scobdaridad planetariz
¥ equidad
intergensracicnal

Diocentes v estudiantes desarmodlan
scciones de ciudadania que demuestran
conciencia sobre el medio ambients.
Flantea scluciones en relacicn a la realidad
ambiental.




IV.SECUENCIA DIDACTICA:

INICIO

Fecuerda las actividades realizadas en
Ia sesion anterior.

Responde: ; Como empazamaos |2
elaboracon del invernadeno?;

22ue matesiales utilizamos para la
elaboracon del invernadero?,

£ Que actividades realizamos duranta la
elaboracion del invernadero?
Comunica el proposito de la sesion:
Hoy prepararemos los materiales para la
presentacicn de la elsboracion dal
invernadsro.

Se les informan la= normas de
CONYivencia,

- Imagenes

- Limpia tipo

15

DESARROLLO

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Responde ; Como organizaran la
presentacicn del invernadero?; ; A quian
estara dirigido ls presentacion de su
trabajo?: ;Qusé mensaje les daran a sus
companeras 2l finalizar sw presentacion?
Durante las actividades _ en equipo
de clase

Indican, |as estudiantes propusestas para
elaborar su presentacion dal
invernadero, para ello realizan lluvia de
ideas.

Organizan sus ideass y elabaran su
presentacicn.

Comparten los resultsdos obtenidos,
Cebaten las propuestas.

Acuerdan las mejores propuestas.
Después de las actividades — en
equipo

Caon las propusstas obtenidas elaboran
en grupo &l plan da la presentacicn.

- Haojads
lectura

- Papel boom

- Papelégrafo
blanco

- Plumones

105

CIERRE

Cisloga con los estudiantes acercs del
proposito de la sesion vy de las
actvidades realizadas. Pregunta:; ; Oué
actividad realizamos hoy?; ;Camo lo
reglizamos?, ; Que sprendimos?
Concluye la sesion comentando que hoy
hamn aprendido a organizar un texto
informativio tomando como modelo las
BCcio oue ustedes realizaron.

10

V. INSTRUMENTO DE EVALUACION

RUBRICA

r e E A TIT
FICHA DE OBSERVACION (i,

ANEXD




SESION DE APRENDIZAJE N214

. DATOS INFORMATIVOS
I.1. Mombre de la sesion  : * Presentamos nuestro Invernadera”

l.2. Fecha 28112019
I.3. Grado y seccion : Quinto “C”
4. Valor : Empatia

.5, Docentes

: Responsables del proyecto
- Meza Saavedra Margarita
- Ramirez Ramos Rebeca
- Rodriguez Artiaga Sachi

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Competencias trasversales:

Estandar:

Area & Que nos
Competencia y Desempeno dara
capacidad evidencia de

aprendizaje?

# Textusliza sus
idess segln las

# RMantiene el tema cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones, contradicciones o

= convenciones de la vacios de informacion al elaborar su texto Texto
g escrifura. instructivo. expositivo
E # Planifica la * Ajusta con ayuds el registro (formal & informal,

[ produccion de persona, numers, iempe) del texto instructivo

= diversos textos gue va a producir de acuerdo con sus

= ascritos caracterizticas.

E * Argumenta los hechos acontecimientos pars

o reglizar el texto instructivo.

ENFOGUES VALORES ACTITUDES O ACIONES OBSERVAEBLES
TRANSVERSALES

Enfoques de orientacion | Empatiz & Las docentes se identifican, valoran y

dastacan los actos espontaneos en
actitudes positivas entre estudiantes.

Enfoque interculiural Respeto a la & Reconoce el valor de las diversas
interculturalidad identidades culturales y relaciones de
Diglogo intercultural pertenencias.

# Fomenta da una interaccicén equitativa enfre
diferentes cultural.

Enfoque ambiental Solidandad planetaria & Docentes y estudiantes desarrcllzn
y equidad acciones de ciudadania gue demuestran
intergeneracional conciencia sobre el medio ambiente.

& Flantes soluciones en relscion a |a reslidad
armbizntal.




I SECUENCIA DIDACTICA:

INICIO

Recuerda las actividades realizadas en la
sasion anterior,

Responde: ; Que as el invernadearc?,

;. Como construimos el invernadero?,

£ Que materisles s wiilizo para la
elsboracion del invernadero?; ; Cue sa
plarta en el irvemnadera?

Comunica el proposito de la sesion:
Hoy presentaremaos |a elaboracion del
invernaderno.

Les informamaos las normas de
CONYivEncia.

-Imagenss
- Limpia tipo

15

DESARROLLO

Antes de las actividades — en equipo
de clase

Acondicionar el lugar para dar inicio a ks
presentacicn.

Dwrante las actividades _ en equipo de
clase

Sortean el crden de |la presentacion del
frabajo final.

Argurmentan las debilidades forialezas de
cads grupo durante la presentacian.
Comparten sus anécdotas v

EXpesiencias.
Despues de las actividades — en
equipo

Opinan scbre las forialezas y debilidades
durante |la presentscion.

- Hojade
lectura

- Papel boom

- Papsldgrafo
blanco

- Plumones

105

CIERRE

Dialoga con los estudiantes acerca del
proposito de la sesion v de las
actvidades realizadas. Pregunta: ; Cue
actividad reslizamos hoy?: ;Como lo
reglizamos?; ; CQue aprendimos?
Concluye la s=sion comentando que hoy
hamn aprendido 8 organizar sus ideas pars
llewvar & cabo una buena presentacion de
=u trabajo.

10

IV, INSTRUMENTO DE EVALUACION

RUBRICA |

FICHA DE OBSERVACION

ANEXO




ANEXO N°06

PROYECTO Y MINI PROYECTOS

Wetodos de progects de apreadisage en ba comenicacisn onal
El orte de L2
comunica2cion

creative

PROYECTO
ESCOLAR DE
COMUNICACION




Mletodos de froyecto de aprendizage en la comunicacion onal

VINCULACION DEL PROYECTO ESCOLAR CON EL CURRICULO.

PROYECTO PRODUCTO D.C.N. PERSONAL | MATEMAT | COMUNICACI CIENCIA ARTEY
ESCOLAR FINAL SOCIAL ICA ON AMBIENTE CULTURA
Analizar como || Reconocer  las | Reconocer || Disfrutar del uso || Utilizar los || Utilizar el
se desarrollan || caracteristicas cantidades, | aparentemente diversos ritmo ¥
Exposicion de | las culturales de los | medidas v [ absurdo del || materiales entonacion en
ELMIIEDEIA produccidn de | competencias | diferentes diametros. idioma en || tecnologicos: la produccion
COMUNICACION textos orales | comunicativas || Srupos: debates, (computador, de textos
CREATIVA. ey para indigenas, exposiciones ¥ (| impresora, orales.
' relacionarnos || mestizos, dialogos, en || camara
e interactuar | afroecuatorianos funcioén de || fotografica,
con el medio [ ¥ otros, desde la reconocer rasgos (| celular)  como
ambiente, con || valoracion, orales. medio de ayuda
observaciones || respeto y practica v soporte de la
, experimentos || de 1as mismas. creacion de
y analisis de textos orales.
las
experiencias

propias de los
estudiantes.




Wetodos de froyecto de afrendizage en la comunicacion eral

QUE ASPIRAMOS DEL AULA

1. OBJETIVO GENERAL DEL

PROYECTO:
(Aspiraciones a ser alcanzadas
en el proyecto educativo)

Saber transmitir una correcta comunicacion, desarrollando la
comprension de las ideas en diferentes situaciones
comunicativas dandole un valor al lenguaje como una
herramienta de intercambio social v de expresion personal.

1.1. OBIJETIVOS ESPECIFICOS DEL
PROYECTO:

(Evidencias concretas
de los resultados de aprendizaje)

v Producir textos orales adecuados con toda situacion
comunicativa.

v" Sensibilizar a los nifios y nifias sobre la importancia de
desarrollar la valoracidn critica y creativa de los textos
orales.

v" Comprender y producir textos orales de acuerdo a sus
caracteristicas especificas para lograr el disfrute, desarrollo
de la creatividad y valorarlos como fuente de placer.

v" Utilizar elementos lingiiisticos para buen desarrollo de la
comunicacion oral.




2. IMPORTANCIA.

El secreto de la buena comunicacion no esta en expresarte correctamente, si no en el que el receptor comprenda lo
que quieres expresar; de ahi que cobrara vital importancia el tipo de lenguaje vy los modismos del mismo.

El ser humano es un individuo social, que para poder subsistir necesita ademas del sustento basico la posibilidad
de comunicarse e interactuar en su grupo social, en este caso la comunicacion oral es de gran importancia para su
desarrollo en sociedad. No todos nos comunicamos igual, existen una diversidad de tipos de comunicacion, pero
para entender la comunicacion; sea oral o escrita es el inicio de la comunicacion humana, es lo que nos diferencia
de los animales, es lo que nos humaniza. Es importante la expresion oral en la comunicacion, porque con ella
podemos dejar nuestra huella a través de los tiempos.

La comunicacion, es lo mas importante en la expresion oral.

Aprender a comunicarse tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo y maduracion de los nifios.

» Proporciona cultura, desarrolla el sentido estético, actiia sobre la formacion de la personalidad, es fuente
de recreacion y de gozo.

« Constituye un vehiculo para el aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia, para la adquisicion de
cultura y para la educacion de la voluntad.

« La comunicacion oral les permite desarrollar las habilidades de: comprender, seleccionar, organizar,
procesar y utilizar la informacidén.

Se trata de prepararnos para comunicar, para razonar y transmitir lo que deseamos de la manera correcta y en el
momento apropiado.




Metodos de froyecto de aprendisate en la comunicacion onal

D e S

COMO VAMOS A ACTUAR Y A PARTICIPAR?

3. VALORES Y COMPROMISOS
VALORES COMPROMISOS

v" Empatia

Expresar sus emociones y sentimientos
v Respeto a la interculturalidad

sinceramente frente a los demas miembros de
v" Dialogo intercultural

cada grupo.
v Solidaridad planetaria y equidad

Proceder con respeto y honestidad en el
v" Intergeneracional

desarrollo de las actividades propuestas.
v" Reto personal.

Desarrollar las instrucciones con perseverancia y
v Responsabilidad social.

responsabilidad.
v Creatividad.

Demostrar autodominio y cooperacién en sus
v’ Participacién/cooperacién.

propios trabajos y con los demais.
v" Convivencia

Aceptar criticas al trabajo creativo que puedan
v" Expresion de sentimientos.

conducir a un mejor desempeiio de sus acciones.
v Perseverancia/autodominio.

Asumir los retos del proyecto escolar y cumplir
v Honestidad.

sus propésitos.
v" Autodominio/autorrealizacién.




Wletodos de froyecto de apnendizage en la comunicacion onal

PROYECTO ESCOLAR DE IMPLEMENTACION DEL INVERNADERO.

TITULO DEL PROYECTO: “APORTANDO UN GRANITO ARENA A NUESTRO MEDIO AMBIENTE”

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTES: AREA/ASIGNATURA
MEZA ZAVEDRA MARGARITA RELACIONADA CON EL PROYECTO
RAMIREZ RAMOS REBECA JHOSELYN ESCOLAR:

RODRIGUES ARTEGA SACHI NERY PERSONAL SOCIAL, MATEMATICA,
COMUNICACION, CIENCIA Y

AMBIENTE YARTE Y CULTURA

NUMERO DE PERIODOS: | FECHA DEINICIO: | FECHA FINAL: 6
Doce semanas 3 de setiembre 28 de
noviembre

OBJETIVOS EDUCATIVOS DEL PROYECTO ESCOLAR:

EJE TRANSVERSAL / INSTITUCIONAL

Mediante las experiencias adquiridas, saber transmitir una
correcta comunicacidn, desarrollando la comprensidn de las
ideas en diferentes situaciones comunicativas dandole un
valor al lenguaje como una herramienta de intercambio social
v de expresion personal.

LA INTERCULTURALIDAD/FORMACION DE UNA CIUDADANIA
DEMOCRATICA/PROTECCION DEL MEDIO AMBIENTE/EL CUIDADO DE
LA SALUD Y LOS HABITOS DE RECREACION DE LOS ESTUDIANTES.

EJE DE APRENDIZAJE / MACRODESTREZA

ESCUCHAR — HABLAR — LEER — ESCRIBIR—TEXTO
El razonamiento, la demostracion, la comunicacion, las conexiones
v/o la representacion.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA:
¢Qué van a aprender los estudiantes?

INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

- Dirigir v compartir instrucciones.
- Utilizar los elementos de la lengua

2" ’“0 ”$~
h ” en la produccién de textos orales.
- Producir una adecuada

comunicacion oral, desde la planificacion, 1a estructuracion de ideas con
elementos descriptivos, comparativos v las propiedades del texto oral.

- Realiza exposiciones

guiados por el proyecto escolar.

- Produce textos orales
COMO NOS DAREMOS cUENTA . Sencillos, pero con gran valor
DE LOS LOGROS ALCANZADOS? eStétiCO.

ALIADOS ESTRATEGICOS:

Docentes — Directivo —
Facilitador - Estudiantes

! ( 0\ Qu ll NES CONTANMOS?Y




Wetodos de froyecto de aprendizage en la comunicacion onal

2. PLANIFICACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS I RECURSOS INDICADORES DE LOGRO TECNICAS /
¢Como van a oprender? DIDACTICOS ¢Cémo se van a evaluar los INSTRUMENTOS
CICLO DEL APRENDIZAJE aprendizajes? DE EVALUACION
- Promover el habito del cuidado del medio Emplea los elementos de | TECNICA: )
ambiente. la lengua para la DEMOSTRACION
- Analizar las formas de expresarse en la creacion adecuada comunicacién | INSTRUMENTO: LA
de proyecto del invernadero. oral de textos cortos de | RUBRICA
- Escuchar y comprender textos para desarrollar acuerdo al cronograma
la valoracidn critica v creativa. del proyecto escolar.
- Participar en los procesos comunicativos
durante el desarrollo del proyecto.
Organizar los tiempos v espacios durante las
actividades para el desarrollo del proyecto del aula
la creacion del invernadero.
- Exposicidon del proyecto el invernadero Invernadero Realiza la produccién de | TECNICA:
realizadas seglin el cronograma. textos orales guiado por | PORTAFOLIO
~ - Fotos INSTRUMENTO:
- Monitorear los logros. avances y dificultades el proyecto escolar.
del proyecto en comunicacion oral. Videos REGISTRG
- Evaluacion y autoevaluacion de logros i
X = Portafolios : 5
cumplidos del proyecto del proyecto escolar de Evidencia las
la comunicacidén oral. Exposicion actividades realizadas en
- Elaboracion y publicacion del portafolio o el proyecto escolar
anecdotario proyecto escolar (memorias, fotos, mediante la explosion y
videos). portafolio final.
Presentacion y finalizaci6n del proyecto.




Wletodos de proyecto de apnendizate en la comunicacio

P e A

CUANDO LO VAMOS A HACER?

9. CRONOGRAMA.

PROYECTO ESCOLAR: “APORTANDO UN GRANITO ARENA A NUESTRO MEDIO AMBIENTE"

Tiempo
Actividades
Setiembre Octubre Noviembre
1)2(3| 4 |5|6|7| 81|23 |4|5]|6|7(8]1|2|3(4]|35]|6
Socializacion con los estudiantes sobre los problemas
que existen en la LE.
Elaboracion y walidacion del proyecto escolar la
construccidn del invernadero.
Conformacion de los grupos y ejecucion de proyecto
escolar.
Planificacion y elaboracion de los mini proyectos.

Ejecucion de los mini proyectos.

Presentacion de los resultados de los mini proyectos.

Seguimiento y evaluacion de los micro proyectos.
(Avances, logros y dificultades).

Planificamos la visita a la planta de tratamiento
PONGOR.

Visita a la planta de tratamiento de PONGOR

Elaboracion del anecdotario del proyecto escolar.
(Vivencias relevantes: memorias, fotos y videos).

Presentacion y culminacion del proyecto
“construimos nuestro invernadero”




Mletodos de progyects de aprendizage en la comunicacion onal

D e e A

-

)
CUANDMD LO VAMOS A HACER?

9.1. CRONOGRAMA DEL DESARROLLO DE LOS MICROPROYECTOS.

2019
“CONSTRUIMOS NUESTRO INVERNADERO™
OCTUBRE NOVIEMERE
MARTES | JUEVES MARTES |JUEVES MARTES | JUEVES

Planificamos el proyecto con los
estudiantes

Ejecutemos hacer cuatro huecos
para plantar las maderas

Ayudamos plantar las maderas.

Armamos clavando techo con las
maderas

Techemos el techo con calamina

Elaboramos la pared Tejiendo
con alambre |as botellas
Presentacion del trabajo en el
aula.




Metodos de froyects de apnendizaje en la comunicacion oral

2019
“MATERIALES RECICLABLES”

OCTUBRE NOVIEMBRE

MARTES JUEVES MARTES JUEVES MARTES | JUEVES

Planificamos el proyecto con los
estudiantes.

EJECUCION

Elaboran maceteros con las botellas.

Pintan las botellas de diferentes colores.

Presentacion del trabajo en el aula.




Wetodos de frogyecto de aprendizage en la comunicacion onal

2019
“APORTANDO VIDA A NUESTRO INVERNADERO”
ACTIVIDADES OCTUBRE NOVIEMBRE
MARTES |[JUEVES [MARTES [JUEVES MARTES | JUEVES

Planificamos el proyecto con los
estudiantes.

EJECUCION

Presentacion y debate del informe
de tipos de plantas adecuadas a la
zona.

Presentacion y debate del informe
de tipos de abono organico.

Presentacion del trabajo final del
aula.

DE DONDE OBTENGO INFORMACION?

10. BIBLIOGRAFIA:

4 Librosymanualesdeagronomia.com
% www perueduca.pe

4 Google académico



Wetodos de froyecto de aprendizage en la comunicacion oral

MATRIZ DE RELACION:

PROYECTO-OBJETIVO-PRODUCTO

PROYECTO ESCOLAR

OBJETIVO GENERAL

PRODUCTO FINAL

EL ARTE DE LA COMUNICACION
CREATIVA.

w

Saber comunicarse desde la
produccion v comprension de textos
de todo tipo y en diferentes
situaciones comunicativas para usar
v valorar el lenguaje como una
herramienta de intercambio social v
de expresion personal.

Exposicion de producciones de
textos creativos.




Wetodos de froyecto de afrendizase en la comunicacion oral

VINCULACION DEL PROYECTO ESCOLAR CON EL CURRICULO.

PROYECTO PRODUCTO D.C.N. PERSONAL MATEMAT || COMUNICACI CIENCIA ARTEY
ESCOLAR FINAL SOCIAL ICA ON AMBIENTE CULTURA
Analizar como || Reconocer  las || Reconocer | Disfrutar del uso || Utilizar los || Utilizar el
se desarrollan || caracteristicas cantidades, | aparentemente diversos ritmo ¥
Exposicién de | las culturales de los | medidas vy || absurdo del || materiales entonacién en
ELARTE DE LA produccién de | competencias | diferentes diametros. | idioma en || tecnologicos: la produccion
COMUNICACION textos orales | comunicativas [ grupos: debates, (computador, de textos
CREATIVA. TS para indigenas, exposiciones v (| impresora, orales.
’ relacionarnos [ mestizos, dialogos, en || camara
e interactuar || affoecuatorianos funcion de | fotografica,
con el medio || ¥ otros, desde la reconocer rasgos || celular) como
ambiente, con || valoracion, orales. medio de ayuda
observaciones [ fespeto y practica y soporte de la
5 experi_rnentog de 1as mismas. creacion de
y analisis de textos orales.
las
experiencias

propias de los
estudiantes.




PROYECTO ESCOLAR

iGwidnes semos? Somes un equipo decidido de establecer un provedo que
conlleve alograr objetives definidos y eficientes en el ejercicio de |3 destreza del
bue nowiwir.

Escuela: "Pedre Pable Atusparia”

Mombre del equipo: "Los leones”

H" de estudiantes: &

Facilitador: Ramirez Ramos Rebeca Jhozahn,

Imizio: 28 de actubre Térmime: 12 de noviembre

Lera del equipo: "Somos creatiros”

SPFra gué desarrollanos esfe proyecfo?

+ Construir un provyects afin de erear interés de los estudiantes para lograr
los objetivos propuestos como constuir un imcernad ero manteniendo las
plantas y eantrarestanda la contaminacidn ambiental.

+* Aplicar una buena comunicacion v socialzacion mediante el proyecta.

+ Tratar de alcanzar el nivel maximo para que los estudiantes puedan
manejarun aprendizaje fructifers & ntodo dmbito v de esamaneratambién
ganar un aprendizaje significative para la vida.

sPor gué lo hacemos?

Laimportancia de este trabajo practice radica en que, &ansu pleno ejercicio, 52
aptimizaran laz habilid ades w destrezas detodos v cadauna de los integrantes
delequipo. Conlafinalidad de que finalzando eltrabajo puedandesermmbese
fuera de la mima vy tener una comunicacion eficaz,

ESCUELA EDUCACION BASICA REGULAR

"I.E PEDRO PAELC ATUSPARIA"

PROYECTO ESCOLAR

"CONSTRUIMOS NUESTRO INVERNADERD"

FACILITADOR

RAMIREZ RAMOS REBECA JHOSELYM

2013




SChro vamas 5 acfuar y 3 parficipgar?

Eldiaviernes 29 de octubre, alaz 9:00 dela mafiana, dondese acordd en equpo
laz actitudes que wamos 3 mostrar durante las actividades, establecienda
acuerdos 3 destacar en el desarrollo & implementacidn del invernadero.

LOuE vamns @ hacer?
+" Construir el invernadero
sCar gué lo vames 3 kacer?

Recursos fsicos

Terreno preparado
Recurses materiales:
Fico

Lampa

Alicate

hdartille

Clawva

12 maderas

G kilos de cemento
Arena

¥ calamina
FAlambre

Botella

Bizagra

Candado

T T R T T S

Recursns ecomommicn s

» Adquisicidn de la Pico, Lampa, Alicate, Martillo, Clave, 12 maderas, Skios
de cemento, Arena, ¥ calamina, Alambre, Botella, Bisagra w Candado
financiadas por los docentes a cargo del proyecta,

sCor guienes comfamos?

+ Conlos alumnos que integran el equipa.
+ Con la eoordinadara del equipao.

JCéntn mos dareras cuemis de los resalisdos aloanzadas?

Fara evidenciar los resultados alcanzados durante el desarrollo del equipo se
prevé:

+" Pariciparentodos ycada uno de los eventos planificadoes wrelacionados
al equipa.
» Frepararunapresentacidn enelaulasobre eltodo eltrabajo realizado.

sCudrdo lo vames 8 hacer?

"CONSTRUIMOS HUESTRO INWERNADERO" 2015

COCTUERE

NOWIEMERE

anmcamos el proyecto can
estudiantes.

Hacemos cualro huecos para
plantar las maderas.

MMARTES

JUEWES

MARTES

JUEWES

Fyudamos plantarlas maderas.

Aimamos el techo con &
maderas

Techemozs el techo  con
calamina w techalit blanco.

Elaboramos Ta pared Tejiendo
con alambre las botellas,

Frezentacion deltrabajo en el
aula.

i0e dande abfendremos suficiente informacion?

+" Internet weaw goopleacade mico com
+ MINEDU

Gavino Allauca Liv ali
COORDINADORA




Huamz 1dda noviembe= d=| 2010

INFORME DE LAS ACTIWIDADES DESARROLLADAS EM LA
CONSTRUCCION DEL INWERNADERD

"CONSTRUIMOS HUESTRO INWERMADERD

El presente infarme detalla a continuacidn, las actividades dezarralladas a parr
del28 de actubre del 2019 donde se llevd acabo la elaboracidn del proyeda
"construceidn delinvernadera”. Dicho proyecto inicid con los saberes previes de
los estudiantes con respecto alinwernadera paralo cualse hiso preguntas comi:
sQué es uninvernadera™; ;Far qué ez importante construir un invernaden™
sComo construiremos nuestro invernadere?; concluyendo con las preguntas se
pasd ainformarles en qué consistia el proyecto, la cual iniciaba planificands el
proyecto.

Cabe recalear que en nuestra construccion delinvernadero estoy contanda con
los estudiantes delequipoyporlos docentes a cargo del provecto que ayudan
en elfinanciamiento wtrabajo, en cuanto a los estudiantes estan obtenienda un
aprendizaje fructifero porque sus propias experiencias seran para su buen wivir.

El 5 de noviembre del 2019, se inizid con la planificacion del proyvecta con ks
estudiantes delequipo, S5e ejecuto haciendo los cuatro huecos para plantar =
maderas, Ayudaron plantar las maderas, Amamos clavandao techo con las
maderas, Techamos eltecho con calamina, w Elaboramos |13 pared Tejiendo con
alambre las botellas.

Pordttime, el12 de noviembre del2019 se ejecutd la presentacion deltrabajp en

el aula para que observan el logro que han realzado y han avanzado.

EEMEFICIOS:

+ Al canstruir nuestro propio invernadero es crear intarés v creatividad.
+" Construirelinvernadero es muy importante porque mantendranlas plntas
v contrastaran la contaminaciaén ambiental,

ATENTAMENTE: Elgrupo




BLo N
HUARAS

ESCUELA DE EDUCACION BASICA REGULAR
"I.E. PEDRGO PABLO ATUSPARIA™

PROYECTO ESCOLAR

“MATERIALES RECI CLABLES*

FACILITADOR
MARGARITA MEZ A SAAVEDRA
2019

PROYECTO ESCOLAR

L eEner sornos® Sames un grup o deddide 3 penerar, promever, difondiy ¥ o
1na fuente detatajo familiar a fin de esablecer nn proyecto que conllarea lopar
objetivos definidos ¥ efidentes en el sjercicio de la destera del Buen Vivir,
socialm ente resp onsbles.

E=cuelaiIE,"FEDROPAELO ATOZPARIA"HTARAT
Wombre del Club: "TOSTAITTASTICOS"

e dee=studiante=: 8

Facilitador: Margaria Mema Saavedra

Inicic: 2/10/2M9 TErminG: 12711/ 209
Lerma delClub: "SLAMAS ATATIERFARECICIA Y C OMSERTA"

cParz qué desasroflemos este proyacto P

* Con este propects gene@mos benefciosambis males psocils R ks stdanes, p
b Institucié n Educatha.

+ Mejor d= b calidad devids, g=nemnde conciznc i@ y luenos hibtosambienales 2n ks
estud@ntes.

+  Presenaci nde ks racursos matumbes y b cons=racidn de muc has espacie de nusto
phn=ta.

+ Incenthara bs estud@ntes @ reciclr wnto fusm@ como dentro de B Institucidn
Eucatha.

+ Ensefiara kes estudant=sque ks materiales racic bhb= s= pueden r=utilzarde muches
formas

dPor qué fo hocemas?

La impzranch da =ste propects =5 =ns=hara ks =stud@nt=s cuidar =| phneta: % qus
promusye b conseracionde ks necursos natu @ bes comoelagua, elsueb, bs minemles, pedia
B contaminacidn que 5= producedumnte su stmccién ydumnte B =bbo meidn de prod wies
[Paduce =l uso d= =nami y b =miEisn de ks pases da afacto invernad=re, =ntre otros].

S0 TS ¢ aoRus e o e P

El dia wiernes 20 de octubre, a b= 9000 de b mafiana, donde s=acoms =n gropo bs actituces
qu= vamos 3 mostardumnts Bsactiv dades.esablecierdoacuemdosa desacar en elde=mme b
= implementaciindalinvernadars.

sJus wrmos ¢ hoces?
¥ Ehbsmrrocstarss ybe mradasdalincarnadars zon mtarales racicbhles,

dCon Qo fo wrmos @ hocer?




¥ Botelbs de plstico y lantas.

¥ TiEm
¥ Pintum =5 mat=

¥ |3 adquiiin de pintur esmatt= fusron financ@dos por ks docent= a cago del
projacts.

+ Con ks alumnos que integrn=lgrupo.
+ Con ks lchillres a cagge del proyacto.
+ Con bBdocant= a camge dal=akin-

Fam evidenciar ks resubades akanzados dumnt= = |d=sarme ke d=lgrups s= prawvs:

¥ Particimr=ntodos ycada uno d= ks =ventes panificades p rebcionades al proyects.
¥ Premmruna presentcién en =laub de bs actividades realizadas.

Penfimmos el poyects oon ios
estudnntes

ERtomn mecteros con Bs

boie I

Pintan Bs brieles de difemremes
woloes

Presentacion ded trobajo en of
qaky.

+ Inlarnal wwrsgnaglesssdemim.cam
+ WINEDU

Ledn Delgado, Mexeelli Manm i
COORDINADOR

Huarz 1d de= noviemnbredel 2000,

INFORME DE LAS ACTIVIDMDES DESARROLLADAS EM EL MINI PROVECTD
"ELABORACION DE MACETERCS COMN MATERIAL RECICLABLE"

El pras=nt= informes detall a continuaciin, bs actividades de=srrelbdas @ partir d=1 2 de
actubre del 2018 donde se l=wd acabe b =bbomcidn del propecto “Materabes recic b bl=".
Diche proyecte inicid con ks mberes previos de ks estud @nb=s con respectoal recicbj= me b
cualse hiso pregumas coma: e = =l recichj=?; i_Porqué = impor@nte recicbr?; iConoo=n
b= tres P?;conclupsndeconbs preguntass= msd 3 informarkes enquacons st =1 popacto, b
cualinkabacon b recobeecian de botelbs ded ifene mhes @ me fos, ER 2k b estuda ntes 2an
los res ponsables detmer Bs botelbs, una vez recaudads Bs suficente cantidad de botelbs 5=
mEsatm a recorar bs botells y pintarhs.

EIS de= nowie mbre del D18, 5= inicid coneloo rkede bs botelbs s=lecc ionande por @mafios,
mm b construceidn d= bs mred=sdel invernader: ¢ b 2bbomcidn de macet=ros, d=ntro de
=l tambiEn se inclupd lEnts b cualsera vtileads como macetero pam el ime rmads o todos
ks Maceteros benin que resta que =trdecomdas e b omlse pnto de difere nies
cokeoras, das puds deso o2 meda b abbemciknde bs mredesdal invarnadare con b
bot=lhs pEsticas,

Far lltime, =112 de noviembre, realzames b pres=ntcidn =n=lauk.

BEMEFE 105

+ Pam dEminuir B conaminacidn 25 imparEnte reducir, recicBry reutilear @i
dazde b mrtcubrcome kb ampresaral.

+ Aderms, =5 impo rE nte o mover sss acc io nes =n bs sscosbs conju ma me me con
ks estudnt=s @@ asi crear concienci sobre =l recicbje, contribuir 3 B

cons=pacion de ks recurses natumbes ydEminuir bs demandas d= 2n=mga.

ATENTAMENTE: Elgrups




ESCUELA DE EDUCACION BASICA REGULAR
" PEDRO PABLO ATUSPARIA"

PROYECTO ESCOLAR

“APORTANDO VIDA A NUESTRO | NVERNADERO”

FACILITADOR
Reduiguen Uxteaga Sacki Newy

2019

PROYECTO ESCOLAR
Quaenes somos?

Somos un prupo decddido a generar y promover concencda entre nuestros
patieros, a fin de establ un proyecto que conlleve a lograr objetivos
definidos en nuesta sodedad académica,

Institucién Educativa: "Pedro Pablo Atuspavia”

Distvito: Huaraz Periodo: 2019

Nombre del prupo: Los triunfadoves Nede estudiantes: 9
Mivel: Primara

Facilitador: Rodriguez Arteaga Sachi Nery

Inicio: 28 de octubre Termina: 12 de noviembre

Lerma delClub: Pam pogreser ey qus sabarcreer.

Logotipo:

cParr qué desarrolemos este proyecto P

¥ Fomentarelcuidado de bs phntas.
¥ Reducir b contaminacién en miLE.
+ Embellecar mil.E

éPorqué fo hacemos?

Es importante, ya que nos favorece en eldesarrelb de nuestras habildades ydestrezas de

todos ycada uno, p=rmitiénd ser maj p=




T=n=mes co me finalidad qua fim lzande nusstre propacts o mes deenuvokarnos fuem da
b mzrme, implmen@nde 2n nuestms casi@s un invermaders y asi ayudar 3 reducir B
con@minacisn.

SO0 WIS 7 FORIEE Y i atisipE e

Eldi@ wi=rnes 20 de=octubre, 3 bs 900 d= b mafana, donde se= acodd en grupo bs actitudes
que wamos 3 mostar dumnte bs actividades, estbleciendo acuemos a destacaren =l

desarrolk = impkemantacién dealinvernade e,
saé wemos @ hoecer?

+ PRecopibrinformaciin d=que tipes d= pantas son adecvadss pam B zona yqBus tips
deabone naturl pedemes utilzar.
+ Presentar ks tipes d= pentas yabeno.

dCon qué o wrmos o hocer?
Recorsos fRicos:

+ Elauk d= b LE.
+ Mazas.
+ Tachos de plstica.

Recarsos mrkesirkes;
+ Tipos d= phntas.
+ Tipos d= abono.

Recarmos scondmicos:
+ Adquiiidnde bs phnts, sern financiados por b facilimdo m delgrupo.
dC0n guisnes conkemos ?

+ Con ko= alumnos que int=grn =lgrupe.
+ Con bcoordinadem delgrupe.
+ Con b faciltedem delgrups.

sC8ma nos dirsemos caente de bos reokedos chornzedos?
Fam =vid=ncir ks resubades akanzades dumnte = |desare i de 1 Club e prevé:

+ Particimren todos y cada unc d= ks =ventes phnificades =n =lgrupe.
+ Prepmruna presentacién &n elauk @E neestos commi=os de otros gropos
ob=arcan b que hames kgrde.

sCufFndo do wemos ¢ hecer?

2013
“APORTAMDO YVIDA A NUESTRO INYERMNADERD™
OCTUERE HO%IEMERE
MARTES JUEWES MARTES JUEWES MARTES JUEWES
Flanificamos el proyecto con Tos
estudiantes.
EJECUCION

Fresentadony debate delinforme
de tipos de plantas adecuadas a la
Zond.

Fresentadony debate delinforme
de tipos de abono organico.

Fresentacion deltrabajo final del
aula.

ifle ddnde ohtendramas soficients infarmacidn?

+" Internat wesse goomleacade mice com
+ MINEDU

Fodvipres Corsbiln Fom oy Toabd
COORDINADOR




Huarmaz . 1d da nowismbradal 2009,

INPORME DE LAS ACTIWIDADES DESARROLLADAS EN ELCLUB DE CIENCIAS

“PREFARACION DE LAS FLANTAS”

El pres=nte informe detalb a continuacidn; bs actiidades desarolbdas 2 m@rtirdel 29 de
wotubre hasta =1 1 2d= noviembre, do dasad=arrelbron Bsactividad= d= acv=mdo a nu=te
proyecte y finalzande con una presenmcidnenelaub, donde b= dimes 2 conocera nuestres
commferos ks kensficios qua nos dan =lcultive d= Bs pentes =n nuestm LE. Lu=go d= ks
detalles por medio de tripticos, y muestas de ks tipos de phnts, bgRmos acamrr b
at=ncidn de ks d=rmds grupes donde hube muchas inquistudes parquarerconocar mas da|
term.

El 259 d= octubre 2ampezames a trbafrean b =bbameidn del propacts.

El 06 d= nowizmbre dz| presentz afic. incames nuestms actiidades presentade b
informaciin de que tipos de phntas =@n adecuadas 3 nuestm zona pque tipo de abano

pod=mos utilzar, =ntre 2lbs mi compE i=ros d= grups pras=ntaron:

¥ dedums.

Floras.

Arbustos.

Espinas.

Fhntas frutles.
S=mills.

Tipos de abono natuml

S

Una wes finalizada ks pro peestas de mis co mpe i os de gro podecidimos vtil@r bs siguients

phntas y==milbs:
Sa=milb:

+" Lachug.
+ Eanahora.
+ Bermg.

Flores:

¥ Talk de rosa

¥ Talk Gemni
FPhnts frutles.

¥ Talko de manzana.

+ Talk de m=mbrilks

¥ Talk de fresas

Tipos de abono naturl:
¥ Cascamde pEtanos descompuestas.
¥ Cascamde huave

Parultime hamos aco mhds que= Bs pentas y poceadimi=nts de siembra con =labano, s=ran

pres=ntadas =n =lauk haci ks d=mEs grupos.
El12d= nowi=mbre, realizamos b preseantacién =n =lauk.

Cabe recakar que es imporant= conocearyvakmr b funcién que cumplen bs phnes an &
naturbkza y@ que sine exEtie@n no hubiese vida =n nuestro phnea.

BEMEFIZDS:

¥ Quecada uno de nosotros somos conscie ntes delos beneficios de bs phntas =n
nu=stro medic ambi=nt=.

+ Podamcs implemantar nusstre vie husrte o invarnadare =n nuestm casia
utiliza nde ks recumos que tenemos y aside 2= man=m contribuir=n b reduccidn
dek contaminacian.

At nta rme e,

Elgrupe.




ANEXO N°07

BASE DE DATOS DE | A VARIABI E INDEPENDIENT _
D1. INTERACCION D2. COOPERACION D3. PARTICIPACION
N°|P1[{P2|P3| P N PA|P5(P6| P N P7| P8| P9 | P N PT NT
1 2 2 2 6(Regular 2l 3 2|  7|Regular 3 3| 4] 10|Bueno 23|Bueno
2| 4, 3| 4 11|Bueno 2 2 2|  6|Regular 3 3 1 7|Regular 24|Bueno
3 4 4 2| 10{Bueno 4 3 2 9(Bueno 4 3 3] 10{Bueno 29(Bueno
4 3 4 3| 10|Bueno 4 3 4( 11|Bueno 3 4 3| 10|Bueno 31| Excelente
5 4/ 3| 4| 11|Bueno 3] 4 4 11|Bueno 3] 2| 3| 8 Regular 30| Excelente
6 4 2 2 8|Regular 2 2 2 6(Regular 3 2 3 8| Regular 22(Regular
7 4 4 1 9(Bueno 4 4 4{ 12|Excelente 4 4 4] 12|Excelente| 33|Excelente
8 4 3 4 11|Bueno 4 4 4{ 12|Excelente 4 4 4] 12|Excelente| 35|Excelente
9f 4 2 2|  8|Regular 2| 3] 4] 9|Bueno 3 2 2 7|Regular 24|Bueno
10 2( 1 2 5| Deficiente 1 2 3 6(Regular 4 2 4{ 10|Bueno 21|Regular
11 3 2 4 9|Bueno 3 3 2 8|Regular 3 3 3 9(Bueno 26|Bueno
12 2 1 1 4{ Deficiente 2 3 2 7|Regular 3 2 4 9(Bueno 20(Regular
13 4 2 4( 10|Bueno 4 4 2| 10|Bueno 4 4 2| 10{Bueno 30| Excelente
14 4 2 4( 10|Bueno 4 4 4{ 12|Excelente 3 3 3 9|Bueno 31| Excelente
15 4 3| 4| 11|Bueno 3] 4 3| 10(Bueno 3 4 3] 10|Bueno 31| Excelente
16 4 3| 4| 11|Bueno 4 4| 4] 12|Excelente 4 4 3] 11|Bueno 34| Excelente
17 4" 3 3] 10|Bueno 3] 4 4 11|Bueno 4 4 4] 12|Excelente| 33|Excelente
18 44 2 4{ 10|Bueno 4 4 2| 10{Bueno 4 4 2| 10|Bueno 30| Excelente
19 4 3 2| 9|Bueno 2| 4 2| 8Regular 3 3 2|  8|Regular 25|Bueno
20 4 2 3 9|Bueno 3 4 3| 10(Bueno 4 2 3 9 Bueno 28|Bueno
21 4 2 3 9|Bueno 4 3 1 8|Regular 4 2 3 9 Bueno 26|Bueno
22 4 2 3 9|Bueno 3 3 3 9(Bueno 4 4 4] 12|Excelente| 30|Excelente
23 3 2 2 7(Regular 3 2 1 6[Regular 4 4 4] 12|Excelente| 25|Bueno
24 44 2 4( 10|Bueno 4 4 4{ 12|Excelente 3 3 3 9|Bueno 31|Excelente
25 4 4 2| 10{Bueno 4 3 4{ 11|Bueno 4 2 2 8| Regular 29(Bueno




ANEXO N° 08

BAREMOS DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

Niveles D1. INTERACCION D2. COOPERACION D3. PARTICIPACION V1.
Deficiente | [3-5] [3-5] [3-5] [9 - 15]
Regular [6 - 8] [6 - 8] [6 - 8] [16 - 22]
Bueno [9 - 11] [9 - 11] [9 - 11] [23 - 29]
Excelente [12] [12] [12] [30 -36]




ANEXO N° 09

BASE DATOS DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

Niveles de D1. Manejo de D2. Organizacion de | D3. Uso de recursos verbalesy | D4. El contenido de la
logro informacion oral ideas paraverbales expresion
1 1 1 1
En inicio
2 2 2 2
En proceso
3 3 3 3
Logro
previsto
4 4 4 4
Logro
destacado




D1. Manejo informacion oral

Qo @ © N o © = © Q o
38T 5 5323|2358 ® =)
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1 3 4 4 4 | Logro Destacado
2 4 3 3 3 | Logro Previsto
3 3 2 2 2 | En Proceso
4 4 4 4 4 | Logro Destacado
5 3 3 2 3 | Logro Previsto
6 3 4 4 4 | Logro Destacado
7 4 3 3 3 | Logro Previsto
8 4 4 3 4 | Logro Destacado
9 4 4 3 4 | Logro Destacado
10 2 2 3 2 | En Proceso
11 2 3 3 3 | Logro Previsto
12 3 2 2 2 | En Proceso
13 3 3 3 3 | Logro Previsto
14 4 3 3 3 | Logro Previsto
15 3 2 3 3 | Logro Previsto
16 4 4 4 4 | Logro Destacado
17 3 3 3 3 | Logro Previsto
18 4 3 3 3 | Logro Previsto
19 3 3 3 3 | Logro Previsto
20 3 2 3 3 | Logro Previsto
21 4 4 2 3 | Logro Previsto
22 3 3 3 3 | Logro Previsto
23 2 2 3 2 | En Proceso
24 4 3 3 3 | Logro Previsto
25 4 3 2 3 | Logro Previsto




D2. Organizacion de ideas

%) g 0 2 T g o
c
S 09, 8500|8688 © >
S n £ of) SETS | g G OT ) 3
N©g 8=y 09 8| NS5 ® o
c 8 cgyg =g 8=|%E ° 3 = 5
8«2 02 ©Qg*= @ 590 > = o
o s29 22w | £ LT O = —
S §°| X% £ 32 O =
No o c o 2
1 4 4 4 4 | Logro Destacado
2 4 4 2 3 | Logro Previsto
3 2 3 4 3 | Logro Previsto
4 4 4 4 4 | Logro Destacado
5 3 4 3 3 | Logro Previsto
6 4 4 3 4 | Logro Destacado
7 3 3 4 3 | Logro Previsto
8 3 3 3 3 | Logro Previsto
9 3 3 4 3 | Logro Previsto
10 2 4 4 3 | Logro Previsto
11 2 3 2 2 | En Proceso
12 3 3 3 3 | Logro Previsto
13 3 3 4 3 | Logro Previsto
14 2 2 2 2 | En Proceso
15 2 2 3 2 | En Proceso
16 4 4 4 4 | Logro Destacado
17 3 3 3 3 | Logro Previsto
18 3 3 4 3 | Logro Previsto
19 4 4 4 4 | Logro Destacado
20 2 4 4 3 | Logro Previsto
21 3 3 3 3 | Logro Previsto
22 3 4 3 3 | Logro Previsto
23 3 3 3 3 | Logro Previsto
24 3 2 3 3 | Logro Previsto
25 3 4 3 3 | Logro Previsto




D3. Recursos verbales y paraverbales
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1 3 3 4 3 | Logro Previsto

2 2 4 2 3 | Logro Previsto

3 3 4 4 4 | Logro Destacado

4 4 4 4 4 | Logro Destacado

5 4 4 4 4 | Logro Destacado

6 3 4 4 4 | Logro Destacado

7 4 3 3 3 | Logro Previsto

8 3 3 3 3 | Logro Previsto

9 4 4 4 4 | Logro Destacado
10 3 3 2 3 | Logro Previsto
11 3 3 3 3 | Logro Previsto
12 2 4 3 3 | Logro Previsto
13 3 3 3 3 | Logro Previsto
14 2 3 3 3 | Logro Previsto
15 3 4 3 3 | Logro Previsto
16 4 4 3 4 | Logro Destacado
17 4 3 4 4 | Logro Destacado
18 3 3 4 3 | Logro Previsto
19 3 3 3 3 | Logro Previsto
20 2 3 3 3 | Logro Previsto
21 3 3 3 3 | Logro Previsto
22 4 3 4 4 | Logro Destacado
23 3 4 4 4 | Logro Destacado
24 3 4 4 4 | Logro Destacado
25 3 4 3 3 | Logro Previsto




D4. El contenido de la expresion
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1 4 4 4 4 | Logro Destacado
2 2 2 3 2 | En Proceso
3 3 3 3 3 | Logro Previsto
4 4 4 4 4 | Logro Destacado
5 4 4 4 4 | Logro Destacado
6 3 4 4 4 | Logro Destacado
7 4 4 4 4 | Logro Destacado
8 3 3 4 3 | Logro Previsto
9 4 3 4 4 | Logro Destacado

10 3 3 4 3 | Logro Previsto
11 3 3 3 3 | Logro Previsto
12 3 3 2 3 | Logro Previsto
13 4 3 3 3 | Logro Previsto
14 3 3 3 3 | Logro Previsto
15 3 2 3 3 | Logro Previsto
16 4 4 4 4 | Logro Destacado
17 4 3 3 3 | Logro Previsto
18 3 4 4 4 | Logro Destacado
19 3 3 3 3 | Logro Previsto
20 4 4 4 4 | Logro Destacado
21 3 3 3 3 | Logro Previsto
22 4 3 3 3 | Logro Previsto
23 4 4 4 4 | Logro Destacado
24 4 4 4 4 | Logro Destacado
25 3 3 3 3 | Logro Previsto




ANEXO N° 10

EVIDENCIA FOTOGRAFICA DEL TRABAJO DE CAMPO

Visita a la planta de tratamiento de Pongor

Visita a la elaboracion de Humos en la Planta de Tratamiento de Pongor




Recorrido al invernadero de la planta de tratamiento de Pongor

Foto de confraternidad con los estudiantes de la I.LE. “Pedro Pablo Atusaria”
después del recorrido.
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Charla del encargado de la Planta de Tratamiento de Pongor, para realizar el
recorrido de forma organizada.
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Exposicién de los acuerdos que tomaron su grupo para resolver los problemas
que se plantearon.

Material elaborado por los estudiantes para explicar la contaminacion.




Elaboracion de materiales para la ex pocion de su trabajo

Debaten soluciones para resolver problemas planteados con la ayuda
de la docente a cargo.
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Exposicién de la visita a la planta de tratamiento de Pongor

Resolucidn de problemas con la ayuda de la docente a cargo.




Material elaborado por los estudiantes acerca de la contaminacion

Participacion de los estudiantes, en el desarrollo de las exposiciones
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Una foto grupal de los estudiantes después de su exposicion.

Trabajos realizados fuera del aula, limpieza del terreno para la construccion
del invernadero




Elaboracion del invernadero con materiales reciclables (botellas de pléastico)

Pintado de las botellas que serén parte de la puerta del invernadero.




El invernadero concluido con una variedad de plantas.

Supervision de los alumnos después de culminar con la elaboracién del
invernadero.




Exterior del invernadero.
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