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RESUMEN

Esta investigacion, realizada entre los estudiantes de la FCSEC-UNASAM,
tuvo como objetivo general demostrar la eficacia de la aplicacion del
método del ‘Form-Function Analysis’ en el desarrollo de las habilidades
linglisticas en el aprendizaje de una segunda lengua: Reading-Writing y
Listening-Speaking, agrupadas entre las habilidades receptivas y
productivas, respectivamente, impactando sobremanera en el desarrollo del
writing y del speaking y teniendo menor impacto, especialmente, en el
listening. El tipo de estudio fue causal explicativa y el disefio, cuasi
experimental. El tipo de muestra fue intencional, conuna muestra no
probabilistica de 20 estudiantes. La medicion de la variable dependiente se
realizd con la aplicacion del pre y postest, de 40 items cada uno,
desagrupados a su vez en grupos de 10 items, representando a las 4
subdimensiones de las 2 dimensiones de la variable dependiente:
Habilidades receptivas y productivas. El analisis de datos se realiz6 con la
estadistica descriptiva simple; mientras que la validacion de la hipotesis
investigativa y la contrastacion de la hipotesis nula, con la prueba de la “¢”
de Student, por comparacion de promedios, cuyos resultados fueron todos
positivos, es decir, confirmaron que las hipotesis planteadas eran validas,
siendo lo mas relevante el hecho de que el método del “"Form-Function
Analysis” impacta més en las habilidades de produccion antes que en las de
recepcion.

Palabras clave: Form-Function Analysis, habilidades receptivas,

habilidades productivas
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ABSTRACT

This research, carried out among the students of the FCSEC-UNASAM,
had as a general goal to determine the effectiveness of the application of
the 'Form- Function Analysis' method in the development of the linguistic
abilities in the learning of a second language: Reading-Writing and
Listening-Speaking, grouped between Receptive and Productive skills,
respectively. The method impacted greatly on the development of Speaking
and Writing; on the other hand, the abilityof Listening was of the least
impact. The type of study was explanatory and design, quasi-experimental.
The type of sample was intentional, with a non- probabilistic sample of 20
students. The measurement of the dependent variable was made with the
application of the pre and post test, of 40 items each, ungrouped in groups
of 10 items, representing the 4 sub dimensions of the 2 dimensions of the
dependent variable: Receptive and Productive skills. Data analysis was
performed with simple descriptive statistics; while the validation of the
research hypothesis and the testing of the null hypothesis, with the test of
the Student "t", by comparison of averages, whose results were all positive,
which means the hypothesis was valid, being the most relevant the fact that
the Form- Function Method impacts more on the productive skills before
than on the receptive skills.

Key Words: Form-Function Analysis, Receptive Skills, Productive Skills

Xi
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l. INTRODUCCION

Este estudio, sobre como analizar las oraciones en inglés desde la
perspectiva de la linglistica aplicada (Applied Linguistics,) al analisis oracional con
el método del Form-Function Analysis, parte de la observacién de que el 80%de
estudiantes del Programa Académico de Lengua Extranjera: Inglés (en adelante
I/LE, es decir: Inglés como Lengua Extrajera), de la Facultad de Ciencias Sociales,
Educacion y de la Comunicacion (Fcsec), de la Universidad Nacional Santiago
Antinez de Mayolo (Unasam), evidencian un preocupante desconocimiento del
reconocimiento de las categorias gramaticales a la hora de analizar oraciones en
inglés. No quepa ninguna duda, por supuesto, de que este problema se arrastra desde
la secundaria, que ha reducido el aprendizaje de la gramatica a su minima expresion,
impactando negativamente el uso adecuado del lenguaje en general.

Se sabe que una base solida de la lengua materna (L1) es factor importante
para el desarrollo adecuado de una segunda lengua (L2), porque, como dice
Caballero (2017), la L1 es la que sirve de fuente de explicitud para la L2, puesto
que a partir de ella se desarrolla la fuente de la competencia comunicativa y de la
transferencia para la L2. Esta afirmacion permite inferir que, si el aprendiente de
una L2 tiene una L1 interferida, su aprendizaje de la L2 no va a ser exitosa, porque
se tiene que tener en cuenta que todas las lenguas estan articuladas de la misma
forma: entidades, predicados, proposiciones y actos de habla. Ademas, la L1 no solo
nos va a servir de transferencia, sino que nos va a permitir entender como esta

organizada la L2. Por lo tanto, hablar una L1 sin interferencias, le permite al

aprendiz de una L2 replicar de forma analoga la l6gica de la sintaxis de
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L1en L2. Ademas, la guia del hablante y por lo tanto del aprendiente de una L2 es
el logro de la entelequia linguistica del manejo estandar, aun cuando esta sea mas
un ideal, que una realidad féctica.

Stamper (2017) refiere que es bastante recurrente en los EE. UU. de la
década de los 60 del siglo XIX en Nueva Orleéans, cuando describe cuan importante
seria para los estadounidenses si es que se leyera la Biblia masivamente sin los
dogmatismos del caso: “The language of the people would beinfinitely improved if
all children were forced to learn Bible verses, and they ought to be regardless of
religion” (p. 35).

Adicionalmente, la inquietud que se plante6 al empezar este estudio fue que,
si los estudiantes supieran reconocer las diferentes categorias gramaticales, se les
facilitaria significativamente el aprendizaje del inglés, porque, aun cuando la
neurociencia diga que no hay barreras de ningin tipo que obstaculicen el
aprendizaje del ser humano, al margen de la edad, la verdad es que cuando se supera
los 12 afios, como afirma la hipétesis del periodo critico (Lenneberg, 1967), el
aprendizaje de una L2 es cada vez mas compleja, porque la brecha de plasticidad
neuronal del cerebro se va cerrando cada vez mas a medida que se avanza en edad,
haciéndose a veces hasta casi imposible el aprendizaje no solo de una L2, sino
también de todo lo nuevo, inclusive en la mismisima L1.

Obviamente, esta barrera se supera en casos en que la persona tenga o bien

el talento linguistico innato, 0 mucha disciplina, o una determinacion de hierro para

aprender, constituyéndose este ultimo escenario en la excepcion y no en la regla.
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Por lo tanto, el propdsito de la presente tesis fue determinar hasta qué punto
el analisis oracional con el método del Form-Function Analysis influye en la
consolidacion del proceso de ensefianza y aprendizaje del I/LE entre los futuros
profesores de inglés, mientras que su importancia radica en potenciar el
razonamiento légico del estudiante a fin de que exprese sus ideas coherentemente,
tanto en inglés, como en espariol. Es decir, se analizé lo que dictamina la linglistica
prescriptiva sobre la forma de entender las palabras en el discurrir de una oracion,
desde la perspectiva de la morfologia y de la sintaxis. En otras palabras, se partid
desde la linglistica aplicada para afianzar el proceso de ensefianza y aprendizaje
del inglés en entornos bilingles, a fin de permitirle al aprendiente a expresar sus
ideas con légica y formas estandarizadas, que vayan en concordancia con la
normativa de la lengua inglesa.

Los motivos expuestos en el parrafo precedente orientaron a que se escoja
los cursos de Gramatica del Inglés y Morfosintaxis del Inglés como cursos que
serian parte de la presente investigacion. Este hecho, respondié en particular a la
idea de hacer que confluyan en beneficio de los estudiantes dos tendencias opuestas
de la linguistica: la linglistica prescriptiva, que regula las normas de uso de una
lengua, y la linguistica descriptiva, que simplemente describe la forma enla que
las personas usan una lengua y a la que las normas no le interesan nada. De esta
manera, se pensé en que los alumnos pudieran asimilar las reglas gramaticales de
inglés sin la presion de tener que hacerlo como manda la norma, sino basicamente

teniendo una aproximacion permanente al ideal de uso delinglés. Por todo esto es

que la presente investigacion prioriz6 los cursos de
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Gramatica del Inglés y Morfosintaxis del Inglés para la ejecucidon del experimento.

Se ha incluido el uso del método del Form-Function Analysis para
desarrollar las cuatro habilidades basicas fundamentalmente porque estas cuatro
macrohabilidades se desarrollan en conjunto para asi permitirle a las personas a
saber escuchar y comprender los mensajes orales para justamente expresarse en
base a ese input recibido; y de manera analoga, se indica que la comprension lectora
también se desarrolla para justamente por imitacion expresarse de manera mas
eficiente y eficaz en la forma escrita, porque se dice que permanentemente se esta
imitando en la vida, y que la imitacién es muy beneficiosa cuando se la usa
sabiamente.

Asimismo, a pesar de que para este tipo de investigaciones normalmente se
prefieren grupos homogéneos, se ha trabajado con dos grupos distintos a fin de tener
un mejor control sobre la variable dependiente, y ademas a fin de comprobarcon
mayor precision los beneficios de la variable independiente, que, como dice
Hernandez (2010), la asociacion de variables nos permite un mayor analisis,
objetividad y predictibilidad del grupo de estudio, cuando se trabaja con dos grupos
distintos en una investigacion cualitativa.

De igual manera, se ha comparado brevemente con otras formas de analisis
de oraciones, rescatandose como ventaja comparativa la economia de espacio en
el caso del analisis con el Form-Function, que, a comparacion, por ejemplo, de la

arborizacion, practicamente no ocupa espacio a diferencia de esta. Asimismo, se

prioriza el uso de este método como herramienta preponderante para el analisis
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oracional en el curso de Morfosintaxis del Inglés, porque le permite al estudiante
tener una vision general de la linglistica aplicada.

Por las razones expuestas anteriormente, se empieza definiendo el problema
del manejo del inglés que agobia a los estudiantes del programa académico de I/LE
de la Fcsec-Unasam, para inmediatamente después brindar unarevision general de
los conceptos basicos sobre las variables en estudio y los temas a tenerse en cuenta.
Luego, se enfoca en mostrar las bondades de la aplicacion del programa y los
resultados obtenidos, finalizando con las conclusiones y recomendaciones del caso.
Por la misma naturaleza de la investigacion, una buena parte de esta, como el marco
tedrico, por ejemplo,discurre y se explica enteramente en ingleés.

Segun Yurko (2020), la gramaética es de importancia vital para lograr la
proficiencia en el aprendizaje de cualquier lengua y que es la base sobre la que se
debe llevar a cabo la consolidacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del I/LE,
porgue se consolida el conocimiento gramatical desde la perspectiva de la formay
la funcidn de las palabras en inglés o en espafiol. De esta manera, se cumple, el
viejo adagio que reza que al aprender una segunda lengua se aprende también la
propia. De hecho, las investigaciones han determinado que normalmente todo
aprendiente del inglés, abierta o subrepticiamente, recurre a la lengua materna para
la comprension, sobre todo, de temas complejos. Esta situacion, se concretiza con
mayor eficiencia en el caso del inglés y el espafiol, porque estas dos lenguas
comparten la misma estructura sintactica de orden oracional en relacion con el

nombre, verbo, complemento. Por esto, aun cuando existan muchas diferencias

entre estas dos lenguas, contar con una base adecuada
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de la lengua materna hace que el aprendiente de una L2 a veces aventaje inclusive
al hablante nativo monolingte, que, como dice la Fundéu (2020) para el caso de los
hablantes no nativos del inglés en los EE. UU, que, “a veces, estas personas
inclusive aventajan al monolingue nativo del inglés en logros académicos” p. 34.

Finalmente, no se debe olvidar que el aprendizaje espontaneo de unalengua,
sin participacion del aprendizaje de la gramética, es basicamente para los primeros
niveles de aprendizaje, mas no para volver expertas a las personas que sededicaran
a ensefiarla. La idea es que esta tarea de guiar a otras personas en el aprendizaje del
inglés se haga con precision y cercania a la espontaneidad del nativo hablante, y
que esté respaldada no solo por un diploma universitario a nombre de la nacién,
sino que tenga el respaldo de una seria y responsablepreparacion académica.

Planteamiento del problema de investigacion

Una de las dificultades méas notorias entre los estudiantes de Inglés como
lengua extranjera de la Escuela de Educacion de la Facultad de Ciencias Sociales,
Educacion y de la Comunicacion de la Unasam es la poca o nula capacidad de
analisis de oraciones que les limita sobre manera en la capacidad logica que un
futuro docente debe tener para la compleja y noble tarea de ensefiar. Por lo tanto,
si en la Fcsec no se realiza un esfuerzo consciente sobre la implementacion de un
programa que llene y cubra este vacio, los futuros licenciados en inglés se seguiran
graduando con serias dificultades en su formacion, porque todo profesor de lenguas
debiera estar familiarizado con el andlisis l6gico de una oracion.

En la especialidad de inglés como lengua extranjera de la Unasam, al igual

qgue en muchas otras universidades del pais, como afirma Marin (2020),

@ ®D0 Repositorio Institucional - UNASAM - Peru



tanto pablicas como privadas, donde se oferte el programa que licencie a los futuros
profesores de inglés, con la denominacién que fuese, muchos docentes y estudiantes
de inglés evidencian serias dificultades en el manejo natural y espontaneo del
inglés. Esta dificultad responde béasicamente a que las universidades del pais han
descuidado la formacion gramatical en favor de la formacion del enfoque
comunicativo, que prioriza basicamente la comunicacion, pero que descuida el
enfoque gramatical, que complementa muy bien la formacionde un docente al
desarrollarle el lado analitico y l6gico mediante la practica continua del analisis de
oraciones.

Se orientd este trabajo hacia los estudiantes de Inglés como Lengua
Extranjera de la Fcsec, Unasam, fundamentalmente porque el nivel de abstraccion
del analisis de oraciones, con el método que fuere, es alto por su misma naturaleza.
Por este motivo, si se implementara a todos los estudiantes de inglésen general,
de todos los niveles, no seria muy préactico, porque probablemente los estudiantes
se aburran y empiecen a rechazar el programa. Pero, de hecho, es posible que se
ensefie este método aun en niveles muy elementales, pero dosificAndose
adecuadamente a fin de no ahuyentar al estudiante de inglés, por ejemplo, en los
centros de idiomas del pais. En cambio, como ya se dijo anteriormente, los futuros
profesores de lenguas estar en el deber moral de involucrarse con este tipo de
aprendizajes, porque ellos, a diferencia de los que no van a ser profesores, tienen

que tener un dominio méas completo de estos temas justamente para auxiliar

conscientemente a los problemas de aprendizaje de los estudiantes.
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Ya desde el 2002, se indica en el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas, que tener competencias comunicativas en una lengua implica el
dominio pleno no solo del aspecto linguistico, sino también del sociolinguistico y
del pragmatico, porque gracias a ellos se va a contar con la sensibilidad necesaria
para el manejo adecuado de las convenciones sociales, asi como para darle una
funcionalidad adecuada a los recursos linglisticos, que se haya aprendido.
Consecuentemente, este manejo global de la lengua, implica sobre manera el
dominio optimo de las 4 habilidades linglisticas bésicas: Reading, listening,
speaking y writing que hace que se piense en inglés.

Por lo tanto, lo ideal es que nuestros egresados tengan minimamente el
equivalente a la Escala DIALANG correspondiente al nivel B1 del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, porque, de lo contrario, los cinco afios que
el estudiante de I/LE haya invertido en nuestra Facultad, seran improductivos desde
todo punto de vista.

Son estas condiciones que en realidad son dificiles de lograr para la gran
mayoria de estudiantes de inglés en general y de los estudiantes de la especialidad
de I/CL de la Facultad de Educacion de la Unasam, en particular.

Este hecho hace que los estudiantes terminen la carrera sin tener las
competencias minimas que la especialidad demanda. Ante esta lamentable realidad,
es menester también aclarar que esta deficiencia no se percibe de maneratangible
en numeros entre los egresados de la Fcsec, porque no se tiene una evaluacion

estandarizada de entrada, proceso y salida de los estudiantes de 1/CL de la Facultad

de Ciencias Sociales, Educacion y de la Comunicacion.
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Estas limitaciones se explican desde diferentes perspectivas. Por ejemplo,
en el caso del presente estudio, responde a que el 70 % de estudiantes de la
especialidad de I/LE de la Fcsec-Unasam proviene de un entorno sociocultural y
linglistico andino, donde la lengua predominante es el quechua o el quechuafiol
(hibridacion natural entre el espafiol y el quechua). Responde también a que los
estudiantes que residen en las zonas periféricas de la ciudad, donde el sociolecto
de influencia quechua predomina en la formacion académica en su infancia 'y crecen
hablando un espafiol motoso. Y en relacion con este tema, conviene parafrasear lo
que opina Cerrén-Palomino (2003), que dice que en el lenguaje peruano suele
Ilamarse “motoseo” 0 “motosidad” al problema en el que el castellano se encuentra
en una relacion asimétrica en relacion con las lenguas aborigenes. Esta influencia
de la lengua aborigen o nativa en el espafiol de los peruanos andinos se constata
facilmente al percibir que la mayoria de estudiantes del programa académico de
I/LE tiene muchas interferencias linguisticas propias del quechua en su espafiol
cotidiano, aun en el consabido caso de que no hablen esta lengua nativa o la tengan
de manera pasiva, es decir: la entienden, pero no la hablan.

Ante este panorama limitante, se propone la linguistica aplicada como
herramienta pedagdgica, que a través del método del Form-Function permite
mejorar el desarrollo de las cuatro habilidades basicas de dominio del inglés. Este
enfoque metodologico que nos provee la linglistica aplicada es de mucha utilidad
para entender, tanto la estructura profunda como la superficial de una oracion,que,

sobre la base de la ldgica sintéctica que ofrece el analisis oracional con el método

del Form-Funtion, aclara sobremanera el mensaje de una oracién y su
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esquema subyacente. Ademas, las bondades de este enfoque van desde el desarrollo
de la légica de pensamiento hasta la natural habilidad de colocar los diferentes
elementos lexicales y funcionales que la estructura sintactica natural delinglés
exige, pasando por el impacto positivo que se tiene en el aprendizaje del vocabulario
técnico de la gramatica generativo transformacional de Chomsky(1957), que es, a
fin de cuentas, la base filosofica del presente trabajo. En buena cuenta, de esta
manera se hara que el participante desarrolle, en mayor o menor grado, las 4
habilidades inherentes a todo aprendiente del inglés.

De esta manera, nos anima sobremanera la idea de contribuir a que los
estudiantes del programa académico de I/LE se vean beneficiados con la practica
masiva de la forma de analizar oraciones, usando el método del Form-Function
Analysis, que les va a permitir superar sus limitaciones linguisticas heredadas de su
entorno familiar en el espafiol.

Como resalta Mujtaba (2020), la gramatica prescriptiva es la que predomina
en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés entre los estudiantes que se
preparan para ser profesores de inglés en la Universidad de Sebha, porque se
prioriza la inteligibilidad, que, aun cuando pudiera incluir errores en su
construccion, orienta al uso estandarizado de la lengua, especialmente en los
entornos académicos como las universidades. Esto es algo sumamente prioritario,
entre aquellos que se preparan para ser profesores deinglés, porque para ellos
debiera ser, como se pone de relieve en inglés, un “must”(una obligacion), y no
solo un complemento, porque, como reza el dicho en
inglés, “without understanding the finer nuances you can't enjoy the humor” (se

disfruta de un chiste solo si se entienden sus sutilezas). Esto, analogamente, en el
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contexto de la ensefianza-aprendizaje de lenguas, significa que conocer los detalles
y las peculiaridades de una lengua, es decir su normativa, le dan la solvencia moral
y académica al que ensefia o pretende ensefiarla. Es probable que encontremos
buenos profesores de inglés que ensefian sin conocer la gramatica, confiando
Unicamente en su intuicion, pero seguramente esta practica sera mucho mas exitosa
entre los nativo hablantes antes que entre los no nativos, porque estos no cuentan
con el instinto nativo como aquellos. Ahora bien, esta fuera de toda duda que este
conocimiento prescriptivo de una lengua se desarrolla de manera similar a la
practica espontanea del Speaking, tal como se soliay se suele inclusive recomendar
a los estudiantes que evidencia mayor talento natural para convertirse en eficientes
profesores de inglés en los institutos de inglés, como el ICPNA-Lima, a fin de que
se preparen para ser profesores de inglés, llevando el diplomado en pedagogia:
The teacher can tell from hearing the students as they repeat sentences after
him which sounds are troublesome for them. For this, of course, the teacher
needs to have as thorough a knowledge of the sound system of English as
possible and also needs to have a discriminating ear (Shirley Stryker, 1999,
p. 25).
Formulacion del Problema de Investigacion
Sobre la base de los antecedentes ya referidos y los problemas que enfrentan
los estudiantes del PA de I/LE de la Unasam, es necesario gque se tenga este espacio
de analisis de oraciones con el método del Form-Function Analysis, por ser este un
método que explicita tanto la estructura superficial como la profunda de manera

mas visual que otros métodos. Este método que, en realidad,
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deriva directamente de la propuesta de la gramatica generativo transformacional
(Chomsky, 1957) es una potentisima herramienta de analisis de oraciones tan 0 mas
beneficiosa que la arborizacion, por ejemplo, porque justamente no ocupa mucho
espacio.

Proponer la revalorizacion de una forma tan préactica y sencilla de analizar
oraciones como el Form-Function Analysis, que fue originariamente propuestapor
Gibson (1970), implica compenetrarse con la realidad de los estudiantes de la
especialidad de inglés como lengua extranjera de la Fcsec-Unasam, buscando
unicamente beneficiarlos en su aprendizaje, permitiéndoles conocer el estado del
arte y la forma de andlisis de oraciones en inglés. En consecuencia, el problema se
plantea de la siguiente manera:

Formulacion del problema general.

¢Como influye la aplicacion del método del Form-Function Analysis en el

desarrollo de las habilidades receptivas y productivas de los estudiantes del

programa académico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam,

2017?

Formulacion de los problemas especificos.

a. ¢En qué medida influye el método del Form-Function Analysis en
las habilidades de reading y listening en los estudiantes del
programa académico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-
Unasam, 20177

b. ¢En qué medida influye el método del Form-Function Analysis en

las habilidades de writing y speaking, en los estudiantes del

-12 -

© ®9®

Repositorio Institucional - UNASAM - Peru



programa académico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-
Unasam, 2017?

C. ¢ Cudl de las cuatro habilidades se potencia méas con el método del
Form-Function Analysis entre los estudiantes del programa
academico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam,
20177

d. ¢ Cudles son las pautas exploratorias mas adecuadas para potenciar
las habilidades receptivas y productivas entre los estudiantes del
programa académico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-
Unasam, 2017 sobre la base del del método del Form-Function
Analysis?

Objetivos
Obijetivo general
Determinar la influencia del método del Form-Function Analysis en el
desarrollo de las habilidades receptivas y productivas en los estudiantes del
programa académico de Lengua Extrajera: Inglés de la Fcsec-Unasam, 2017.
Obijetivos especificos
a. Determinar en qué medida influye el método del Form-Function Analysis
en las habilidades de reading y listening en los estudiantes del programa
académico de Lengua Extranjera: Inglés, de la Fcsec-Unasam, 2017.
b. Determinar en qué medida influye el método del Form-Function Analysis
en las habilidades de writing and speaking en los estudiantes del programa

académico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam, 2017.

-13 -
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C. Identificar cual de las cuatro habilidades se potencia mas con el método del
Form-Function Analysis en los estudiantes del programa académico de
Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam, 2017.

d. Explorar las pautas mas adecuadas para lograr una estrategia que potencie
las habilidades receptivas y productivas en los estudiantes del programa
academico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam, 2017.

Justificacion e importancia de la investigacion
Para ser competitivos, como dice O"Grady (2016), se tiene que manejar el

inglés globalizado el manejo del inglés es de vital importancia, porque esta lengua

se ha constituido en la actualidad en la lengua franca del mundo. Ademas, se dice
que el inglés es el idioma del conocimiento porque el 80% de la informacion
cientifica de vanguardia se publica en esta lengua. Es por esta razon que el gobierno
del presidente Ollanta Humala, a través del Minedu (2015), dice que unode los
objetivos del Plan Bicentenario es que se culmine la secundaria manejando el inglés
al nivel intermedio, en todos los colegios publicos del pais.

Este objetivo gubernamental se concretizard unicamente si todos los entes

del Estado participan activamente en la concrecion de estos objetivos. Y

obviamente, la universidad estd en la obligacién de mejorar sus estrategias de

preparacion de profesores de inglés para ayudar a la concrecion de esta meta. Razon
mas que suficiente para que un meétodo como el que se plantea en la presente
investigacion se viabilice, porque mejorara la preparacion de los futuros licenciados
en inglés, como se lee en el sig. pasaje:

Over the past few decades there has been a fundamental shift in the

teaching of grammar from one in which grammar instruction was

-14 -
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central, to one in which grammar instruction was absent, to the recent

reconsideration of the significance of the role of grammar

instruction. With a growing consensus that explicit attention toform

can facilitate foreign/second language (L2) learning (Norris &

Ortega, 2006, p. 89).

Tampoco se debe olvidar que al ser la comunicacion el propdésito de
cualquier lengua, la ensefianza y aprendizaje del inglés debe estar intimamente
conectada a su funcién comunicativa, sobre la base de una buena construccion
I6gico-sintactica, que es el alma de toda buena comunicacién. Es decir, como afirma
Girardot (1996) se debe destacar la ensefianza-aprendizaje del idiomalnglés por ser
esta de alta valoracion en la sociedad latinoamericana, debido a la universalidad que
actualmente alcanza en el mundo globalizado, convirtiéndose en la lingua franca
del mundo. Por este mismo hecho, se debe apuntar hacia la estandarizacion del
inglés en el Per( y en toda Latinoamérica, sobre la base de su normativa, aunque
eso sea dificil de lograr, pero con programas con el Form- Function Analysis se
puede ir tras este objetivo.

Asimismo, esta investigacion pretende mejorar el nivel académico de los
futuros licenciados en inglés, sabida cuenta que el pensamiento légico tiene su base
en la creacion ilimitada de ideas en un idioma en base a los limitados recursos con
que se cuenta desde el aspecto morfosintactico del lenguaje, que como dijo
Chomsky (1957) is so complex, with an unlimited combination of sounds, words,
and phrases, that environmental learning is not able to accountfor language
acquisition alone. Por lo tanto, con este método se pretende dotar a los participantes

de una solida base gramatical en inglés, y, por qué no, en espafiol
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también, porque las gramaticas son universales justamente, porque el lenguaje

humano lo es.

Las implicaciones précticas de esta investigacion son contribuir a la mejora
de las habilidades receptivas y productivas en los estudiantes del programa
academico de I/LE de la Fecsec-Unasam, y en servir como soporte metodoldgico
en el proceso de ensefianza-aprendizaje del I/LE o como L.

Hipotesis
Hipotesis general

El método del Form-Function Analysis influye significativamente en las
habilidades receptivas y productivas de los alumnos del programa académico de
Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam 2017.

Hipotesis especificas

a. El método del Form-Function Analysis influye significativamente en las
habilidades receptivas de reading y listening en los estudiantes del programa
académico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam, 2017.

b. El método del Form-Function Analysis influye significativamente en las
habilidades productivas de writing y speaking en los estudiantes del
programa académico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam,
2017.

C. El método del Form-Function Analysis potencia mas la habilidadproductiva
del writing en los estudiantes del programa académico de Lengua

Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam, 2017.
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d. El método del Form-Function Analysis permite explorar las pautas y las
estrategias mas adecuadas que permitan potenciar el desarrollo de las
habilidades receptivas y productivas entre los estudiantes del programa
academico de Lengua Extranjera: Inglés de la Fcsec-Unasam, 2017.

Variables

Identificacion de variables
Variable independiente: Método del Form-Function Analysis.

This is a method of analysis that enables the student to be aware of
both the form of a word (word class) and its grammatical function (structural
use) in a given sentence; therefore, it is called the form-functionmethod? of
analysis. For over 20 years this form-function method has been used
successfully in the classroom, where it has often helped to make
grammatical structures clear to students, where other methods have failed to
clarify. Starting with basic sentences, we can by the use of this method
quickly and easily demonstrate the structure of very complicated utterances.

This method keeps the terminology, and diagrams relativelysimple,
with the intention of making as clear as possible the basic operations of
English morphology and syntax (Gibson, 1969).

Variable dependiente: Receptive and Productive Skills.
Harmer (2008) says that Receptive skills is a term used for reading

and listening, skills where meaning is extracted from the discourse;

! Developed by Christine Gibson of the Harvard Orthological Institute.
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meanwhile, Productive skills refers to speaking and writing, skills where
students actually have to produce language themselves.

Now, this separation is sometimes a little forced, because they are
rarely separated in real life. In fact, most of the time they go together.
Another way to call them is also Passive skills for the former and Active
skills for the latter.

In the case of Receptive skills, we, as teachers, have to think of how
to push our students to predict what a text is likely to be about. We can push
them to do this by giving them a lead-in or clues such as pictures, headlines
or book jacket descriptions.

In the case of Productive skills, we, as teachers have to think ofhow
push our students to speak and write. Here we can also use some clues to
engage our students with the topic and make them speak or write. We know
that these two skills are probably the most difficult ones in orderto help
students properly by mentoring and tutoring more actively.

Variables intervinientes.

Las variables intervinientes que participan en esta investigacion son,
basicamente, los aspectos que se conectan con un mejor desempefio de las
habilidades receptivas y productivas desde la perspectiva de contarcon una
poblacion y una muestra homogénea, que no afecte de manera significativa
la relacion de causa-efecto entre las dos variables. Por lo tanto, las
variables intervinientes identificadas y monitoreadas para una

investigacion mas genuina son:

o Saberes previos en inglés y en espafiol (Homogéneo en el grupo)
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o Interés del alumno (Homogéneo en el grupo)

o Edad del participante (Homogéneo en el grupo)
Caracterizacion de variables

A continuacién, se analizan las variables que forman parte de este informe
de investigacion. En primer lugar, la variable independiente, que corresponde al
método del Form-Function Analysis, permite justamente la mejor comprension del
analisis gramatical de una oracion en inglés, que, en contraposicion a otros métodos
mas complejos como la arborizacion, destaca por ser muy grafico, comprensible y
econdémico en términos de espacio. Permite, asimismo, la plena familiarizacion del
aprendiente con terminologia en relacion con las categorias gramaticales.

En segundo lugar, la variable dependiente llamada Receptive andproductive
skills se refiere a aquellas habilidades que tienen que ver con las habilidades
receptivas y productivas que se tiene en el proceso de ensefianza- aprendizaje. Se
debe incidir en que entre estos dos grupos de habilidades no existeuna separacién
nitida, porque entre las dos se van complementando permanentemente, hasta
inclusive traslaparse mas de las veces. Este traslape existe porque casi en todo
momento se esta recibiendo estimulos que gatillan justamente lo que se necesita
para expresarse en una lengua, porque al tenerse el input instintivamente se busca
el output. Es decir, como dice Pinker (1994), “elser humano nace con la capacidad
innata para el lenguaje”.

Finalmente, en relacion con las variables intervinientes podemos decir lo

siguiente:
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1. Que, los saberes previos sobre gramatica son relativamente bajos entre los
participantes, tanto en espafiol como en inglés y no van a alterar la relacion
causa-efecto entre la VI y la VD para la investigacion.

2%, Que, al ingresar la mayoria de estudiantes del programa académico de Lengua
Extranjera: Inglés por segunda opcidn, no tienen la pasion suficiente como
para dedicarse a plenitud a su aprendizaje.

3. Que, la gran mayoria de estudiantes del programa académico de Lengua
Extranjera: Inglés se encuentran dentro de la edad promedio de un estudiante

universitario.
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Tabla 1: Operacionalizacién de variables

Variable

Independiente

Definicion conceptual Dimensiones

Indicadores

Instrumentos Items

Form-Function
Method

A method of analysis of Applied linguistics

sentences in English that

shows graphically the form

of a word (word class) and

its grammatical function Morphology
(structural use) in a given

sentence (Christine Gibson,

1969)

L ) Syntax
Definicion operacional

Se analiza oraciones,
siguiendo los pasos del

Form-Function Analysis Grammatical Analysis

Phonetics and Phonology

English Sounds and their Patterns
Inflectional Morphology: Suffixes
Derivational Morphology: Affixes
Grammatical Categories
Structural Signals
Transformational Grammar

Passive Transformation

Likert scale 2

Likert scale 2

Likert scale 3

Likert scale 3

@' 2
]
2

{0 ganasoia/053u0;
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Variable Definicion conceptual Dimensiones Indicadores Instrumentos items

Dependiente

Receptive and productive

skills is a term used for Listening Passive Pre Test 10
the four basic skills in Intensive Post Test
acquiring a language,
subclassified in reading _ Scanning
and listening, known as Reading Pre Test 10
also passive skills, and Inference Post Test

Receptive writing and speaking,

and known also as active Imitative

Productive skills (Jeremy Harmer, . Pre Test

Skills 2018) Speaking Post Test 10

Interactive

Definicion operacional

Se practica cotidianamente

las habilidades bésicas de Proofreading and Fixing

leer, escuchar, hablar y

escribir en base a las pautas  Writing E(r)estT 'I?S;t 10
del ~  Form-Function Sentence Structure

Analysis.
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1. MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

Los antecedentes en relacion con este tema giran en torno de las
innumerables tesis que versan sobre los problemas que el 70% de estudiantes de
inglés como lengua extranjera o como segunda lengua tiene al aprender esta lengua.
Esta dificultad, como lo explica la linglistica general, es bastante normaly
comprensible, porque la estan aprendiendo en la adultez y no en la infancia
como lo explican los cientificos cognitivos del MIT (2018).
2.1.1 Antecedentes internacionales

Khanh (2015), en su articulo cientifico The Importance of Grammar in
Language Teaching Learning, tiene como objetivo demostrar la influencia de la
gramatica y de prueba, con la evidencia de los estudios llevados a cabo, como ella
tiene un papel preponderante y efectivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
inglés. Concluye, asimismo, que los profesores y curriculistas prefieren la gramatica
descriptiva, porque esta al ensefiarse en el momento adecuado, en el lugar adecuado
y con la metodologia adecuada ayuda a los estudiantes a ser mas eficientes en el
aprendizaje de una segunda lengua, porque establece conexiones entre la forma y
el significado de las palabras de una lengua.

Rodriguez (2017), en su articulo cientifico La relacion entre conocimientos
gramaticales y el aprendizaje de précticas discursivas: El adjetivo como ejemplo,
enfatiza que, aunque los conocimientos gramaticales hagan referencia a las

nociones de la tradicion gramatical, tienen mucha funcionalidaden el discurso Por

ello —enfatiza Rodriguez—, no se trata solo de saber cédmo es una forma

linguistica, sino también para qué sirve y como se utiliza
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adecuadamente en distintas actividades discursivas. Esta reflexion ha de vincularse,
ademas, a actividades de aprendizaje que muestren la relaciéon de la reflexion
gramatical con el dominio de practicas discursivas

Normurodov (2020), en su articulo cientifico Formulating and Developing
English Grammar Competence, nos indica que existe una necesidad importante de
contar con profesionales con alta calificacion en la ensefianza del inglés que tengan
una preparacion adecuada tanto en la metodologia de la ensefianza del inglés como
en una competencia gramatical relevante porque de esta manera se garantiza una
formacion adecuada de los estudiantes.

Por lo tanto, esta propuesta, al ser tan pedagogica e inteligible se volvio de
mucha utilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua
extranjera 0 como segunda lengua hasta la década del noventa, pero que con la
llegada del nuevo milenio y las TIC que facilitaban el aprendizaje del inglés sin la
necesidad de la gramatica pasé a un segundo plano. Esta situacion completamente
aceptable y beneficiosa para todos los aprendientes del inglés en el mundo,
significo, sin embargo, la pérdida de la pasion por la precision en el manejo del
idioma, que se ve potenciada con la contribucion de la linglistica aplicada, que
con temas como el método del Form-Function Analysis, hace que el o la aprendiente
logré el ansiado nivel de near native speaker al que aspira todo hablante del inglés
como segunda lengua o como lengua extranjera.

Como Mayer (1994) dice, la tendencia popular para confundir
gramaticalidad y aceptabilidad ilustra una significativa diferencia entre lo que

piensan el poblador promedio y el lingiista. Esta division ideoldgica es el

24

@ ®D0 Repositorio Institucional - UNASAM - Peru



producto de dos sistemas de creencia muy diferentes, que se ilustra en las siguientes
citas:
La primera se corresponde con lo que Simon (2005) opina al respecto y dice
lo siguiente:
Well it [the violation of rules of syntax and grammar] has gotten worse.
It’s been my experience that there is no bottom, one can always sink lower,
and that the language can always disintegrate further ... [The currentstate of
the language is] Unhealthy, poor, sad, depressing, um, and probably fairly
hopeless ... the descriptive linguists are a curse upon their race, uh who uh
of course think that what the people say is the law. And bythat they mean
the majority, they mean the uneducated. | think a society which the
uneducated lead the educated by the nose is not a good society
...  mean maybe [language] change is inevitable, maybe, maybe dying from
cancer is also inevitable but I don’t think we should help it along. (Excerpted
from “Do You Speak American,” which was narrated by Robert McNeil
and originally broadcast on PBS, January 6, 2005).
De opinion contraria es Aitchison (2018), que dice lo siguiente:
In brief, the puristic attitude towards language — the idea that there is an
absolute standard of correctness that should be maintained — has its origin
in a natural nostalgic tendency, supplemented and intensified by social
pressures. Itis illogical, and impossible to pin down to any firm base. Purists
behave as if there was a vintage year when language achieved a measure of

excellence which we should all strive to maintain. In fact, there
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never was such a year. The language of Chaucer’s or Shakespeare’s time

was no better or no worse than that of our own — just different.

Simon (2005) cree que los hablantes del inglés estan “corrompiendo” la
lengua, mientras que Aitchison (2018) opina méas bien que los hablantes del inglés
estan haciendo que el inglés evolucione naturalmente.

McNeil (2019) nos advierte de que aun cuando con toda seguridad
podriamos hablar muy bien una lengua sin apenas conocer su gramatica, es mejor
que se conozca la gramética para que de esta forma se use como puente para una
mejor comprension del mensaje. Esto cobra especial relevancia cuando se trata de
segundas lenguas, porque conocer la forma y la funcion de las palabras no solo
ayuda a descifrar e interpretar adecuadamente el mensaje, sino que convierte y
mejora la inteligibilidad del mensaje.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Cabe resaltar que el Instituto Cultural Peruano Norteamericano (ICPNA)
de Lima fue la pionera, al incorporar, en su programa de Formacion de Profesorado
en Inglés, el metodo del Form-Function en el proceso de ensefianza- aprendizaje de
los futuros profesores de inglés en las décadas de los 70 y 80, y queinclusive
sobrevive hasta la actualidad con el programa Methodology for EFL Teachers
(Metodologia para profesores de inglés como lengua extranjera) en el que se
ensefian y difunden gran parte de los planteamientos de la lingistica aplicada para
la ensefianza del inglés como segunda lengua o como lengua extranjera propuestos
por linguista Stryker (1969) para justamente mejorar el desempefio docente en la
ensefianza del inglés. Vale resaltar también que este aprendizaje de la forma y la

funcion de las palabras ayuda a mejorar la
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concienciacion del funcionamiento no solo de la segunda lengua, sino también de
la primera. Se dira, asimismo, por extensién, que este es uno de los motivos por
los que la Nueva Ley Universitaria 30200 (2014), en el acapite 43.3 del Articulo 43
establece que para ser doctor se debe dominar dos (2) idiomas extranjeros, en los
que uno de ellos puede ser sustituido por una lengua nativa. Esta iniciativa de la
Ley, que es congruente con los tiempos actuales responde Unicamente a que los
estudios académicos se deben cimentar sobre la base de la investigacién, que, nos
guste 0 no, se hacen basicamente en inglés, porque esta lengua, en las Gltimas
décadas, se ha convertido en la lengua de la ciencia y por ende de la investigacion.
Esta realidad es aln mas exigente en el area de la linguistica, en la que, si no se
conoce a profundidad el inglés, practicamente se vive postergado de las bondades
que esta ciencia ofrece a todas las personas en general y a los linguistas en
particular.

Asimismo, se debe resaltar que en las ultimas décadas ha habido un
abandono significativo de las bondades de la lingistica aplicada, en respuesta, en
cierto modo, a la corriente linglistica descriptivista que preconiza —valga decirlo
que, normalmente, con buen criterio— la preponderancia de la parte sincrénica y
funcional del lenguaje, en la que no debiera interesar en lo absoluto el empleo de
las reglas gramaticales plenas para en un mensaje, sino la comprension del mismo.
Ante esta perspectiva que presenta la linguistica descriptiva, muchos linguistas,
profesores y comunicadores prefieren abrazarla en su quehacer cotidiano por ser
mas préactica. Pero, la vida académica, en particular la universitaria, obliga a los
involucrados a relativizar esta posicion y darle la importancia debida a la linglistica

prescriptiva también, porque los académicos estamos obligados hacia
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estandares mas altos, que, a fin de cuentas, nos guste o no, van de la mano de la
normativa, porque ella hace que las ideas se expresen con precision y claridad en
un texto académico. En cambio, en la vida cotidiana, el ciudadano de a pie no
necesita de un estandar de precision tan alto, como es la normativa de una lengua,
porque con que sus mensajes sean entendibles ya es mas que suficiente. Por todo
lo expuesto, el analisis de la forma y de la funcién de las palabras dentro de una
oracion hace que el método de la Formay la Funcidn de las palabras sea pertinente,
especialmente, para los estudiantes del inglés como lengua extranjera.

2.2 Bases filosoficas y epistemoldgicas

Se debe entender que, en general, la gramatica ayuda al ser humano a
expresarse con mejor diccion, y a la que las personas recurren consciente o
inconscientemente, en mayor o menor medida, a fin de mejorar su desempefio
académico aun cuando simpaticen con la gramatica descriptiva, que goza demucha
popularidad hoy en dia y que pregona, como dice Meyer (2009), que mientras que
el mensaje se entienda la gramética no debiera ser la prioridad.

Noam Chomsky, en su superfamoso libro Syntactic Structures (1957),
revoluciono el estudio del lenguaje humano en general y de cada una de las lenguas
en particular, porque con su planteamiento de que el lenguaje estaba constituido de
dos estructuras: la superficial y la profunda, dio inicio a la gramatica generativa
que justamente explica que las ideas se pueden expresar de multiples formas y no
como lo hacian los estructuralistas que hasta ese entonces se centraban Unicamente
en el analisis estructural de la lengua, a la que consideraban como una realidad
independiente de las habilidades de la persona. Por ejemplo, esta teoria indicaba

que era el nifio quien aprendia el lenguaje a
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través de la repeticion y de los esfuerzos de sus tutores, ignorando lo que, mas tarde,
Chomsky (1957) fundament6 la idea de que, junto con las reglas especificasde
construccion de oraciones propias de cada lengua, existian unas reglas méas basicas
de cardcter innato y comunes a todas las lenguas que explicaban la facilidad con la
que el nifio aprendia el lenguaje, y en la que se tenia las nociones fundamentales de
estructura profunda y superficial, que ofrecian multiples posibilidades de
recursividad de una expresion.

De esta manera, el gran linglista plante6 preguntas cdmo que por qué era
posible que disponiendo de un numero finito de morfemas y de fonemas podiamos
construir potencialmente un nimero infinito de oraciones; o por qué se producia
rapidez y asertividad en el aprendizaje de una lengua materna aun cuando la
estimulacion verbal de los padres o educadores fuera pobre y desordenada; o como
se explicaba la existencia de estructuras comunes en todas las lenguas. En fin, la
gramatica generativa es una teoria linglistica que intenta explicar lasestructuras y
principios méas profundos del lenguaje, y en la que se tiene como unaherramienta
importante la recursividad para expresar de formas diversas un enunciado en una
lengua.

El principio de la gramatica generativa se fundamenta en la idea de que,
junto con las reglas especificas de construccion de oraciones propias a cadalengua,
existen unas reglas mas basicas -de caracter innato y comunes a todas las lenguas-
que explican la facilidad para el aprendizaje del lenguaje por parte del nifio/a, para
ello son fundamentales los conceptos de estructura profunda y superficial. Por
ejemplo, en las frases:

o La lluvia era muy fuerte. Derrib0 el tejado de la casa.
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o La fuerte lluvia derribd el tejado de la casa.
o La lluvia, fortisima, derribé el tejado de la casa.

Como las tres secuencias dicen exactamente lo mismo, tienen, por tanto, una
misma estructura profunda, pero su estructura superficial es distinta (se ordenan de
diferentes maneras, y no poseen similares sus pausas internas).

De igual manera, Nebot (2017) nos ilustra sobre el sistema del que esta
hecho toda lengua y de como la primera opcidn epistemoldgica es, en consecuencia,
la de una teoria explicitamente estructural-funcional, pero no simplificadora, ni
aprioristica ni rigida, ni que vaya por delante de la realidad lingistica estudiada,
porque las lenguas naturales son sistemas de signos muy complejos sometidos a
tensiones y marcados por irregularidades, difuminados en subsistemas y niveles
diferentes.

Justamente el método del Form-Function apunta a desarrollar la
recursividad propia de toda lengua que en este caso es la del inglés en contrastacion,
cuando necesaria, con la del espafiol. En casos que esto ultimo sea necesario, la
ventaja de la que gozaran los estudiantes es justamente que el analisis gramatical
con la forma y la funcion de las palabras es universal. Como dice Pérgola (2021),
es imprescindible que se respeten tanto las reglasgramaticales, como los niveles
linguisticos (Iéxico, fonética y semantica) y la normativa de la lengua, en un
contexto sociohistorico cultural en el que se produce la comunicacion.

No se debe olvidar que las palabras, como refiere Alarcos (1994),

desempefian variadas funciones, y, segln estas, se agrupan en diferentes clases
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por su forma y por su funcion, permitiendo discernir varias clases de palabras
auténomas con particular comportamiento: sustantivo, adjetivo, adverbio y verbo.
Se debe tener en cuenta que las etiquetas para las categorias gramaticales
se colocan encima de las palabras, mientras que los paréntesis y las etiquetas debajo
de las palabras, frases o clausulas indican la funcion de las mismas. En el primer
caso se analiza la parte morfoldgica de las palabras, frases o clausulas, mientras
que, en la segunda, la parte sintactica de las mismas como consta en los siguientes

ejemplos:

D N v[;:]

The Wind‘plows..

S PV
Aqui The wind (determinante mas nombre) funciona como el sujeto (S) y

el verbo blows es el predicado (PV) de la oracion, que a su vez es verbo intransitivo,
que en inglés es Intransitive Verb (VI)

En una oracion con modificadores, el anlisis seria de la siguiente manera:

D Adj N AV V Q Adv
Pt
The busy policeman was working{ Pg } very hard.
3
M —T M
S vt M

Cuando se indica la funcion de circunstancial (M), del inglés Modifier, se
pone una flecha hacia la palabra que se modifica, por ejemplo, el adverbio very
modifica al adverbio hard. Por otro lado, en el caso de los modificadores
oracionales, se etiqueta como SM, del inglés Sentence Modifier. Por lo tanto:

PP

Adv N V[thPD N

3°
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Yesterday they went to the beach.

sMm spv W

Aqui, yesterday modifica a toda la oracion, y la frase preposicional to the

beach modifica al verbo went.
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2.3 Bases tedricas

El deseo de tener un dominio pleno de una segunda lengua como el inglés hace
que los aprendientes de esta lengua tengan que tener como prioridad involucrarse
en el aprendizaje intensivo del idioma. En realidad, esta meta, aun cuando sea dificil
de lograr es perfectamente alcanzable sobre la base de la disciplina, la préctica
diaria y la determinacion de alcanzar los objetivos propuestos.

Por lo tanto, desde la perspectiva de la linglistica aplicada, a traves del
método del Form-Function, se le da la oportunidad, al aprendiente del inglés, de
asimilar el sistema morfosintactico que le brindara la oportunidad de llegar a la
plenitud de su aprendizaje. Pero, para esto, el aprendiente debe involucrarse con la
parte més racional del aprendizaje del inglés desde una perspectiva analitica, como
la del Form-Function Analysis.

La novedad, en relacion con la aplicacion de este método radica en que
aun cuando la explicacion vaya a involucrar al espafiol a fin de clarificar ciertas
partes abstractas en inglés, se priorizara el inglés por los siguientes motivos:
primero, porque responde a la naturaleza de la presente tesis; segundo, por ser esta
una tesis de doctorado, nivel en el que la investigacion se debe hacer
preferentemente en inglés, por ser esta la lengua en la que se procesan las

investigaciones de vanguardia a nivel mundial.
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2.3.1 Applied Linguistics

Como se sabe, la linglistica es el campo que estudia el lenguaje humano en todos
sus aspectos, porgue es algo tan inherente al ser humano que refleja lo que somos
y lo que entendemos del mundo. Asi que, la linglistica y la linglistica aplicada,
como dice la Universidad de Melbourne (2020), son estudios multidisciplinarios del
lenguaje en todos sus aspectos, incluyendo su estructura, su diversidad, sus cambios
y evolucién en el tiempo y de cémo la gente cambia y hace uso de €l paraaprender
y comunicarse y sobre sus tremendas implicaciones en las relaciones de poder.

La linguistica aplicada, como lo plantea Tucker (2013), se preocupa por
los temas practicos que involucran el uso del lenguaje en la vida de una comunidad.
Lo mas importante de estos es el aprendizaje de la segunda lengua o lengua
extranjera. Otros incluyen también las politicas de los gobiernos sobre el
multilinglismo, la educacion bilingle y la preservacion y reavivamiento de lenguas
en peligro de extincion, y la evaluacion y tratamiento de las dificultades con las
lenguas.

En realidad, la linglistica aplicada es un campo interdisciplinario que
identifica, investiga, y ofrece soluciones a problemas tangibles de las lenguas que
tengan que ver con su uso cotidiano. Algunos de estos campos académicos son la
educacion, la psicologia, la antropologia, la administracion y la sociologia.
Obviamente, en esta investigacion se enfoca en el subcampo de la ensefianza del
inglés como segunda lengua o como lengua extranjera. La idea de apelar a la

lingtistica aplicada en temas educativos responde basicamente al planteamiento

34

@ ®D0 Repositorio Institucional - UNASAM - Peru




de la incorporacién de nuevas ideas y nuevas metodologias para el mejoramiento
de la educacion.
2.3.1.1 Phonetics and Phonology.

Mayer (2018) dice que la fonética es el estudio de los sonidos del
habla que se usan en las lenguas del mundo, tanto en sus formas de
produccion como en la forma en que se articulan en el tracto vocal humano,
cuanto, en su realizacion acustica, y su procesamiento.

En otras palabras, la fonética trata de la disciplina linguistica que
estudia los mecanismos de la produccion, transmision y percepcion de los
sonidos que los humanos producimos en el habla. Ademaés, la fonética es
también importante porque el sonido simboliza el significado.
Consecuentemente, la descripcion de una lengua o de un método para
ensefiar una lengua debiera empezar describiendo y comprendiendo su
sistema fonético, como Alonso-Cortés (2015) resalta en sus comentarios
sobre la dualidad de los patrones en las lenguas.

De esta manera, como dice O"Grady (2016), se dira que los fonemas
son representaciones abstractas de los segmentos del discurso.
Consecuentemente, las palabras pot y spot contienen el fonema /p/. Sin
embargo, si se considera la pronunciacion de estas palabras, se nota que el
fonema /p/ se pronuncia de manera distinta en las dos palabras. Cuando se
pronuncia la /p/ al inicio de una silaba, como en pot, se aspira una bocanada
de aire que acomparia la pronunciacion de este sonido. En contraste, cuando
se pronuncial la /p/ en la mitad de una silaba, como en spot, o al final, como

en top, se sin aspiracion. En realidad, lo que se debe
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hacer es sentir la presencia o ausencia de aire al reemplazar la mano enfrente
de la boca mientras se pronuncian cada una de estas tres palabras. Estos dos
sonidos, vienen a ser en realidad al6fonos de un mismo fonema, que a su
vez son variaciones predecibles de un fonema. El fonema /p/ se aspira al
inicio de una silaba y no se la aspira en los demés casos.

Para estudiar los fonemas, es importante que se use un sistema de
simbolos que representan un Unico sonido. Para ver cuan necesario es un
sistema como este, es Gtil comparar el alfabeto inglés con el alfabeto
fonético. En el sistema alfabético, hay una asociacion entre las letras del
alfabeto, o grafemas, y los sonidos. En el inglés, los grafemas c-a-t en la
palabra cat corresponde a los tres fonemas en esta palabra: /k/, /ee/, y /.
Pero como es el caso en la mayoria de los sistemas de escritura alfabética,
no hay una correspondencia exacta entre sonido y grafema, porque los
grafemas pueden tener mas de una pronunciacion.

Esto responde al grafema a en cat que puede ser asociado con
muchos sonidos diferentes: /ei/ en broadway, /i/ en substance, y /o/ en
addiction.

Es importante también que se incorpore el Alfabeto Fonético en este
estudio, porque al no ser el inglés una lengua fonologica y por tener sonidos
muy finos hace valida su practica permanente. Ademas, se debe considerar
que los aprendientes del inglés se familiaricen con los simbolos fonéticos a
fin de sonar en lo posible como un nativo. De esta manera, en la siguiente
tabla se visualiza los fonemas vocalicos y consonanticos de la lengua inglesa

en su variante ideal estandar.
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Figura 1

The Phonetic Alphabet: Consonants

N° Consonants Examples Transcription
1 /bl boat /bout/
2 [d/ dark /dark/
3 far [far/

4 g/ gold /goold/
5 /h/ home /hoom/
6 Ik cold /koold/
7 N let et/

8 /m/ man /maen/
9 In/ next /next/
10 /y/ ring /ring/
11 /p/ part [part/
12 /r/ rest [rest/
13 /s/ city [ siti/
14 /f/ ship fp/

15 1t/ ten lten/
16 /e/ think 18mk/
17 /8l that IE)
18 v/ very [ verl/
19 /w/ went /went/
20yl you Iyu:/
21 [zl Z00 fzu:l
22 5/ vision ["vizan/
23 Il children [ Hildrn/
24 [dz/ age leidz/

Nota. Esta figura resume todas las posibilidades de pronunciacién que tiene
el inglés y que se ha sistematizado en el Alfabeto fonético consonantico del
inglés, elaborado por la Asociacion Fonética Internacional (IPA, por sus
siglas en inglés).
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Figura 2
The Phonetic Alphabet: Vowels

N°  Vowels ]IcExampIes Transcription
ar [far/
1 fal hot /hat/
2 I Am [em/
[l get lget/
3 bread /bred/
said [sed/
in fn/
4 N become [brkem/
for [for/
5 )] all I/
ought t/
put Ipot/
6 ol could [ksd/
good /gud/
Schwa

(The 1% in each pair is the stressed Schwa; the 2", the unstressed Schwa.
It’s possible to represent the 4 variants of Schwa just with this Schwa /3/)

7 NIl love — other /Iavl - I"a0ar/
8 I3/l beard — girl /bzd/ - [ga1/
Semi diphthongs (Diphthongized vowels)

9 le1/ late [lext/

10 i/ see [si:/

11 /ool go /goo/
12w/ rule Iru:l/
Diphthongs

13 Jal/ | la1/

14 Jav/ now /nao/

15 i/ boy /bot/

Nota. Esta figura muestra las diferentes realizaciones de las vocales en
inglés, tanto en su forma simple, como en la diptongacién de las mismas.

Figura 3
Alfabético Fonético Vocalico del Inglés
Diphthongs before /I/ or /r/

1 fia/ feel - we're [fisl/ - Iwiar/
2 hal hill — hear /hial/ - Ihiar/
3  lesl sale Iseyll/

well /weal/
4 feal there [6ear/
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5  [esl shall [Jaeal/

Nota. Esta figura muestra la realizacién vocélica de las semivocales y su
lateralizacion.

2.3.1.2 The Sounds of English and their Patterns.

In this section, we will focus on the patterns of sounds in English
regarding consonants and vowels from the perspective of places and
manners of articulation.

Mayer (2018) tells as that consonants are made by restricting the
air flow in some way, which can be distinguished by where this restriction
is made: the point of maximum restriction is called the place of articulation
of a consonant. Let’s list the places of articulation now:

Labial. Consonants whose main restriction is formed by the two lipscoming
to-labial get her have a bilabial place of articulation. In English these include
[p] as in possum, [b] as in bear, and [m] as in marmot. The English
labiodental consonants [v] and [f] are made by pressing the bottomlip
against the upper row of teeth and letting the air flow through the space in
the upper teeth.

Dental. Sounds that are made by placing the tongue against the teeth are
dentals. The main dentals in English are the [th] of thing and the [dh] of
though, which are made by placing the tongue behind the teeth with the tip
slightly between the teeth.

Alveolar: The alveolar ridge is the portion of the roof of the mouth just
behind the alveolar upper teeth. Most speakers of American English make
the phones [s], [z], [t], and [d] by placing the tip of the tongue against the
alveolar ridge. The word coronalis often used to refer to both dental and

alveolar.
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Palatal. The roof of the mouth (the palate) rises sharply from the back of
the palatal palate alveolar ridge. The palato-alveolar sounds [sh] (shrimp),
[ch] (china), [zh] (Asian), and [jh] (jar) are made with the blade of the tongue
against the rising back of the alveolar ridge. The palatal sound [y]of yak is
made by placing the front of the tongue up close to the palate.
Velar. The velum, or soft palate, is a movable muscular flap at the very back
of the velar roof of the mouth. The sounds [k] (cuckoo), [g] (goose), and [1]
(kingfisher) are made by pressing the back of the tongue up againstthe
velum.
Glottal. The glottal stop [q] (IPA [p]) is made by closing the glottis (by
bringing glottal the vocal folds together).

Now it is the turn of the manners of articulation in the English
language:
Stops. They are consonants in which airflow is completely blocked for a
short time stop This blockage is followed by an explosive sound as the air
is released. The period of blockage is called the closure, and the explosion
is called the release. English has voiced stops like [b], [d], and [g] as well as
unvoiced stops like [p], [t], and [K]. Stops are also called plosives.
Nasals. The nasal sounds [n], [m], and [ng] are made by lowering the velum
and allow-nasal ing air to pass into the nasal cavity.
Fricatives. In fricatives, airflow is constricted but not cut off completely.
The turbulent fricatives airflow that results from the constriction produces
a characteristic “hissing” sound. The English labiodental fricatives [f] and

[v] are produced by pressing the lower lip against the upper teeth, allowing
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a restricted airflow between the upper teeth. The dental fricatives [th] and
[dh] allow air to flow around the tongue between the teeth. The alveolar
fricatives [s] and [z] are produced with the tongue against the alveolar ridge,
forcing air over the edge of the teeth. In the palato-alveolar fricatives [sh]
and [zh], the tongue is at the back of the alveolar ridge, forcing air through
a groove formed in the tongue.
Sibilants. The higher-pitched fricatives (in English [s], [z], [sh] and [zh])
are called sibilants.
Affricates. Stops that are followed immediately by fricatives are sibilants
called affricates; these include English [ch] (chicken) and [jh] (giraffe).
Approximants. In approximants, the two articulators are close together
but not close enough to the roof of the mouth, but not close enough to cause
the turbulence that would characterize a fricative. In English [y] (yellow),
the tongue moves close to the roof of the mouth but not close enough to
cause the turbulence that would characterize a fricative.
Lateral. [I] is formed with the tip of the tongue up against the alveolar ridge
or the teeth, with one or both sides of the tongue lowered to allow airto flow
over it. [I] is called a lateral sound because of the drop in the sides of the
tongue.

English consonants are classified along three parameters: voicing,

place of articulation, and manner of articulation.
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Figura 4

Points and Manners of Articulation

Points of Articulation
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approximants)

Nota. Esta figura demuestra la realizacién de los puntos y las formas de articulacion en
inglés, de acuerdo a la descripcion que hace O Grady (2015)

Now, let’s have the vowel triangle to visualize how the vowels and
where in our mouth the vowels of English are pronounced:
Like consonants, vowels can be characterized by the position of the

articulators as they are made. The three most relevant parameters for
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vowels are what is called vowel height, which correlates roughly with the
height of the highest part of the tongue, vowel frontness or backness,
indicating whether this high point is toward the front or back of the oral tract
and whether the shape of the lips is rounded or not.

In the vowel [i:], for example, the highest point of the tongue is
toward the front of the mouth. In the vowel [u:], by contrast, the high-point
of the tongue is located toward the back of the mouth. Vowels in which the
tongue is raised toward the front are called front vowels; those in which
the tongue is raised toward the Front vowel back are called back vowels.
Note that while both [ih] and [eh] are front vowels, Back vowel the tongue
is higher for [ih] than for [eh]. Vowels in which the highest point of the
tongue is comparatively high are called high vowels; vowels with mid or
low values High vowel of maximum tongue height are called mid vowels or
low vowels, respectively.

The Triangle shows a schematic characterization of the height of
different vowels. It is schematic because the abstract property height
correlates only roughly with actual tongue positions; it is, in fact, a more
accurate reflection of acoustic facts. Note that the chart has two kinds of
vowels: those in which tongue height is represented as a point and those in
which it is represented as a path. A vowel in which the tongue position
changes markedly during the production of the vowel is a diphthong.English
is particularly rich in diphthongs.

The second important articulatory dimension for vowels is the shape

of the lips. Certain vowels are pronounced with the lips rounded (the
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same lip shape used for whistling). These rounded vowels include [ov], [v],
and [u:].
Figura 5

English Vowels Triangle

Front Central Back
(girl)
(beat) i ] (boot)
High (s e u:
(bit) " I v 1‘ (put)
. l (bu) I
Mid (bait) v oi ® 05 @ (boa)
2 g
(bet) o € ©
3 z
(bat) 2 3 PR (bought)
Low Il ® ?
I a I
* 1
(pot)

Nota. Esta figura muestra las diferentes posiciones de las vocales en su
realizacion.

We can use one-syllable words to practice the pronunciation in each

case, like eat for /i:/, it for /1/, game for /e1/, get for /e/, cat for /=/, stop for
/al, call for />/, bowl for /ov/, foot for /u/, food for /u/, love for /a/, and on for

/al.
English Sound Patterns

The list of the English consonants and vowels above is a good
summary of the main features of the significant sounds of English, but the
practical way to help students improve their pronunciation is by drilling
many times as it is possible the chart of the English sound patterns on the
basis of the counterpart consonants that are distinguished from each other

chiefly by voicing or the lack of it, but share the same point and manner of
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articulation. They are the eight “matched pairs” of English consonants
sounds:
Figura 6

The Eight Matched Pairs of Consonants in English

Voiceless: | /p/ |1t/ | Ikl lol I/ Is/ il il

Voiced: /bl [d/ g/ 18/ v/ z/ 13/ [/

Nota. Esta figura demuestra la existencia de las ocho consonantes que comparten
rasgos idénticos y que Unicamente se diferencian en la sonoridad o sordidez de los
pares relacionados.

To show the aspiration, you can put a piece of paper in front of the
learner as he says words beginning with /p/ and contrast these with words
beginning with /sp/. The puff of air with initial /p/ causes the paper to move,
but with the production of /sp/ the paper stays still. The same pattern of
variations is found in the /t/ and /k/ phonemes.

We know that in Spanish we dont distinguish /b/ and /v/ because we
have for both of them the same pronunciation, as the Royal Academyof
the Spanish language (2010) strongly recommends. So, we need to
emphasize this difference with English, in which we must necessarily
distinguish them, and we can do this by using minimal-pair drills, and by
pointing out the differences in manner of articulation: /b/ is clearly a bilabial
stop, one quick release of air, while /v/ is a labiodental fricativeand be
continued as long as the breath is produced. Training the ear to hearthe

difference as well as the lips to make the difference will help toward clear

pronunciation.
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So, because of the background of students of English as Foreign or
Second Language this drilling is very important in order to differentiate
between consonant sounds that are “voiced” and those that are not.
It is also important to remember that if you want to have a clear
sound production, it is crucial to practice these sound patterns. Where /[/ as
in shoe and /4/ as in chew are confusing, the student should realize that to
form /4/ the front part of the tongue meets the back of the alveolar ridge to
form a stop (which does not occur with the /f/ sound). He can think of the
voiceless /4/ sound as made up of voiceless /t/ plus voiceless /f/. In like
manner, he learns to discern the stop that precedes the /d&/ sound. He can
think of the voiced /dz/ sound as being made up of the voiced /d/ plus the
voiced /3/.
2.3.2 Morphology

After isolating and classifying the significant sounds in English, it is time to
give our attention to the isolation of the minimal meaningful sound units or
combinations. It is important now to highlight that the minimal meaningful sound
unit or combination is called a morph, and the study of morphs is called
morphology, which is the study of words. As O Grady (1997) says, morphs or
morphemes are the minimal units of words that have a meaning and cannot be
subdivided further.

There are two main types: free and bound. Free morphemes can occur alone
and bound morphemes must occur with another morpheme. An example of a free

morpheme is "bad", and an example of a bound morpheme is "ly." It is
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bound because although it has meaning, it cannot stand alone. It must be attached

to another morpheme to produce a word.

Free morpheme: bad
Bound morpheme: -ly
Word: badly

Plural Morphemes

In English, there are 7 patterns of word formation for the plural morpheme.
Furthermore, if we add the plural morpheme that comes from Latin, we have 8
forms. Obviously, this pattern has also its own varieties that we are going to join
in only one group in this study. Let us look then at them.
1° The Allomorph /-s/

Here are two lists of words in English that show you how the plural
morpheme is formed with the voiceless sound /s/ attached to the word that ends in
a voiceless consonant, with the exception of the sibilants /0/, /8/, /s/, /z/, /f/, /3/ and

the affricates /f/, and /d3/:

cat [keet] cats [keets]

top [tap] tops [taps]
book [buk] books [buks]
month [msne] months [masnes]

Since a morph is one occurrence of a minimal meaningful sound
combination, we know that each word in the first list is a morph. All the possible
occurrences of a morph that carry the same meaning and are formed by the same
sounds can be grouped together into a category called an allomorph. In other words,

all the morphs that are phonologically and semantically identical are
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members of one allomorph. Thus, cat in the first list above and the cat-part (of cats)
in the second list are members of one allomorph. In the second list, we couldmake
a cut before the /s/ is a single morph. We would then have a list of s’s, all of which
are pronounced the same way and all of which carry the meaning of “plural.” The
/sl then, wherever it occurs at the end of a word and carries the plural meaning, is
a member of a plural allomorph.
2° The Allomorph /-z/

In this case, the pattern leads us to form plurality by adding the plural
morpheme /z/ to the singular form and pronounce it with the voiced /z/ attached to
the word that ends in a voiceless consonant, with the exception of the sibilants and

affricates, too:

ball /bol/ balls /bolz/
car /kar/ cars /karz/
lad /led/ lads /ledz/
sleeve /sli:v/ sleeves /sli:z/

Here we find the allomorph ball, the allomorph car, the allomorph day, the
allomorph lad, the allomorph job, the allomorph bag, and the allomorph sleeve,
each represented by two morphs, one in each list. We are left with /z/, which appears
seven times, always with the meaning “plural.”
3° The Allomorph /-1z/

In this case, the formation of plurality is based on that patterns that tells us
that the base word must finish in a sibilant or an affricate consonant in order to add
an extra syllable to form the plural of the word. The following list reveals this plural

allomorph.
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Kiss /kiss/ Kisses /" kisaz/
dish /dif/ dishes /"difsz/
church /gsry/ churches / "tfartfiz/
judge /dzads/ judges / “dzadziz /

As we compare these lists, we find members of the allomorphs kiss, breeze,
dish, garage, church, and judge. The six occurrences of /1z/ are membersof a third
plural allomorph. Notice that where this third plural allomorph occurs it adds and
extra syllable to the word to which it is attached.

There is one further classification, which is used by the linguist to combine
all allomorphs into a group in which not all the sound formations are alike but the
meaning is similar for every member. This category is the morpheme, all members
of which are semantically similar but which may vary in sound formation with
some regularity.

The difference in sound formation in the three allomorphs of the plural
morphemes that we have examined can be accounted for and predicted. The /s/
pronunciation of the plural suffix occurs after the voiceless consonant sounds /p/,
Itl, I/, Ifl, and /e/; that is, after all voiceless sounds except /s/, /4/, and /&z/. The /z/
pronunciation occurs after all vowel sounds (all of which are voiced) and after /b/,
/dl, Igl, vl 18/, /1/, /m/, /n/, /n/, and /t/; in other words, after all voiced sounds except
/zl, 4/, and /&/. The /1z/ pronunciation (which is an extra syllable) occurs after the
sibilants /s/, /z/, I/, and /3/, and after the affricates /4/ and /&/; that is, after those
sounds that are excepted from the two lists above.

The pronunciation of the plural morph is conditioned by the sound that

immediately precedes it. We can predict, then, that the regular plural morpheme
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will occur as /s/ after all unvoiced consonants except the sibilants and affricates,
as /z/ after all vowels and all voiced consonants except the sibilants and affricates,
and as /1z/ (an extra syllable) after the sibilants and affricates.

4° The Allomorph /f/ = /-vz/

As the language has changed through the centuries, some older forms
representing regular patterns of the past have remained. Here are some of these
archaic allomorphs of the plural morphemes that we are going to study in from the
4 o the 8™:

Let’s analyze these lists to clarify how this allomorph is formed when we

have the plural morpheme:

life /larf/ lives /larvz/

loaf /louf/ loaves /lovvz/
wife /warf/ wives /warvz/
knife /narf/ knives /navz/

5° The Allomorph /-an/

This allomorph is present in irregular nouns such as those in the following

lists:
ox /aks/ oxen /"akssn/
child /qarld/ children /" 4ildran/
brother /"bradar/ brethren /"breersn/

6° The Allomorphs of Vowel Changes /-v/
This allomorph, as Sapir says (1921), is one of the evidences of the Anglo-
Saxon language left in modern English. This vowel change happens in some

irregular nouns, such as in words like foot in singular and feet in plural.

50

@ ®D0 Repositorio Institucional - UNASAM - Peru



So, we have here these lists:
man /maen/ men /men/
woman /"womsn/  women /"wiman/
mouse /maus/ mice /mazs/
7° The “Zero” Allomorph (no change)

In this case, the complete lack of inflection in the singular form of the word
is the allomorph to form plurality. Another way to call this allomorph is the empty
allomorph. The examples are in these lists:

deer /dir/ deer /dir/
fish /fif/ fish /fif/
8° The Latin Allomorphs -i, -a

As Mayer (2018) says, English is quite known for being a predatory
language in the good sense, because it doesn’t mind taking loan words form other
languages in other to have the right term to express the right meaning. In fact, it has
been happening throughout its history.The evidence of this fact is in this allomorph
to express plurality, like in the following lists:

alumnus /o lamnas/ alumni / &’lamnar/

phenomenon /frnamsnan/  phenomena /frnamsns/

syllabus /"silsbass/ syllabi /"silsbai/

curriculum /ka'rikyslam/ curricula /ka'rikysla/
The Possessive Morpheme

The “s that forms the possessive of nouns in English follows the same pattern
of phonological conditioning that we have seen in the regular forms of the plural

morpheme.
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Is/ Iz/ hz/
Jack’s /dzaeks/ Henry’s /"henriz/ Alice’s ["lisiz/
Pat’s /paets/ Paul’s /polz/ Rose’s /"'rowziz/
Philip“s /" filsps/ John’s /dzanz/ George’s /" dzardziz/

The Third-Person-Singular Present-Tense Morpheme
In the present tense of the verb, the s-ending that occurs in the third- person-

singular form also follows the same patterns of phonological conditioning.

/sl 1z/ hz/
he eats /i:ts/ he sees /si:z/ he dresses /"dresiz/
he packs /paeks/ he runs /ranz/ he washes /"waliz/

The Past-Tense Morpheme

A similar pattern of phonological conditioning is evident in the
pronunciation of the regular past-tense ending of the verb. Here is the regular
formation of the past tense in the following verbs:

stop [stap] stopped [stapt]

watch [watf] watched [watft]

The past-tense morpheme in these verbs is pronounced /t/. The /t/, then, is
one allomorph of the past-tense morpheme. Another allomorph of the past-tense
morpheme is /d/:

love [Iav] loved [lavd]
judge [dzack] judged [dzadzd]

The third allomorph that shall examine is /1d/

want [want] wanted ["wantid]
need [ni:d] needed ["ni:did]
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The /t/ allomorph of the past-tense morpheme occurs after all unvoiced
consonants except /t/; the /d/ allomorph occurs after all vowels and all voiced
consonants except /d/; the /1d/ allomorph occurs only after the sounds /t/ and /d/. If
students understand these phonological patterns, their pronunciation is more
accurate, and their ability to read English, improved.

2.3.2.1 Inflectional Morphology: Suffixes.

Inflectional suffixes are those, such as the plural, the possessive, the
verb person-and-number suffix (including the three forms of be: am, is,are),
and the verb past-tense suffix, which carry grammatical meaning, but do not
change the part of speech of the word to which they are joined. Inflectional
suffixes always come at the end of the word; no other suffixes can normally
be added after them.

In addition to the four inflectional suffixes that we have examined,
there are two other verb suffixes and two adjective suffixes. One verb suffix
is the -ing ending which makes the verb a participle with an adjectival
function and from the -ing ending that causes the verb to function as a noun.
The latter two are derivational suffixes. The other inflectional suffix that is
used with verbs is the -ed ending that forms the participle, with its perfective
and passive functions (the perfective being formed with the helping verb
have, and the passive with the helping verb be). The inflectional suffixes
that occur with adjectives are the comparative and superlative markers -er
and -est, respectively.

The pronoun system of English must also be included among

inflectional suffixes.
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Figura 7

The Pronouns Inflectional Chart

SUBJECT OBJECT FOSSESSIVEI

POSSESSIVE 11

REFLEXIVE

(Poss. Adj) (Poss. Pronoun)
I Me My Mine Myself
You You Your yours Yourself
He Him His His Himself
She Her Her Hers Herself
It It Its Its Itself
We Us Our Ours Ourselves
You You Your yours Yourselves
They Them Their theirs Themselves

Nota. En esta figura, se visualiza las diferentes flexiones de los pronombres.
Inflectional Suffixes
We have said that morphology is the study of minimal meaningful elements
of sound and the patterns by which they are combined to make words. So,
here are the inflectional suffixes in summary form:
Nouns
Markers for the plural: /s/, /z/, or hz/
Markers for the possessive: /s/, /z/, or hz/
Verbs
Makers for the third person singular of the present tense: /s/, /z/, or /1z/
Makers for the continuous tenses: /m/
Makers for the past tense: /t/, /d/, or /id/
Makers for the past or passive participle: /t/, /d/, or /id/
Adjectives*
Makers for the comparative: /ar/

Makers for the superlative: /ist/
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* These markers are used with some adverbs also.

2.3.2.2 Derivational Morphology: Affixes

In the following table, proposed by O"Grady (2015), we find a list of
some English derivational affixes, along with information about the
category of their base (ignoring bound roots) and of the resulting new word.
The first entry states that the affix -able applies to a verb base and converts
it into an adjective. Thus, if we add the affix -able to the verb fix,we get an
adjective, whose meaning is ‘able to be fixed’.

Sometimes beginning students have trouble determining thecategory
of the base to which an affix is added. In the case of worker, for instance,
the base (work) is sometimes used as a verb (as in they workhard) and
sometimes as a noun (as in the work is time-consuming). Which category
serves as base for the suffix -er in the word worker? The solution to this
problem is to consider the use of -er with bases whose category can be
unequivocally determined. In the words teacher and writer, for instance,
we see this affix used with bases that are unequivocally verbs (teach and
write). Moreover, we know that -er can combine with the verb sell (seller),
but not the noun sale (*saler). These facts allow us to conclude that the base
with which -er combines in the word worker must be a verb rather than a

noun.
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Figura 8

Some English Derivational Affixes and Inflectional Prefixes

Affix Change  Meaning Examples

Suffixes

-(@)(i)ble VvV => A  Capable do-able, understand-able, ed-ible
-ant V=N  person claim-ant, defend-ant, account-ant
-al V=>N make or reach arriv-al, approv-al, refusa-al

-al N=> A  belonging to person-al. natur-al, post-al

-ion, -tion V= N interest act-ion, atten(d)-tion, deci(de)-sion
-(@)(i)tion V => N act, process realiz-ation, assert-ion, protect-ion
-ee V=>N recipient emply-ee,, pay-ee, train-ee

-ess V=N afemale actr-ess, waitr-ess, princ-ess, lion-ess
-er V=>N performer teach-er, work-er, vote=>»voter

-or V=>N  performer act-or

-ar V => N  hewho does sth beg=>»begg-ar, lie=>liar

-ist V=N  hewho does sth tour-ist

-ent V=>N person reside=>»resid-ent

-ing1 V=N activity shoot-ing, danc-ing

-ing2 V=> A  performing sleep-ing giant, blaz-ing fire

-ive V= A tendency assert-ive, impress-ive, restrict-ive
-ment V= N  product, means adjourn-ment, treat-ment, amaze-ment
-ful N=> A  abundance faith-ful, hope-ful, dread-ful

-(al N=> A  act, process president-ial, nation-al

-(i)an N=> A  belonging to Arab-ian, Einstein-ian, Albert-an

-ic N=>A  formof histor-ic, optimist-ic, poet-ic, electr-ic
-ize,isesr N=>V toplacein hospital-ize, crystal-ize

-ish N=>A  approximately child-ish, self-ish

-y N => A  astate of being dirt-y, milk-y, wealth-y, beggar-y
-less N=> A  without, lack of penni-less, brain-less, care-less
-ous, -ious V= A having sth poison-ous, lecher-ous, myster-ious
-ate A=YV havingaquality active-ate, captive-ate

-en A=YV  tobecome dead-en, black-en, hard-en, soft-en,
-en N=>V tocause fright-en, strength-en

-ity A= N quality, state stupid-ity, prior-ity, real-ity, san-ity
-th A=> N tru-th, warm-th

-ize,-ise2  A=>V  tocause modern-ize, national-ize

-ly A =>» Adv ina manner quiet-ly, slow-ly, carefu-ly, happi-ly
-ness A=> N state happi-ness, sad-ness

-(@)(e)nce V=N havingaquality  appear-ance, differ-ence, excell-ence
-ure V=> N act, process pleas(e)-ure

-(a)ture V=N act, process fix-ture, depart-ure, sign-ature

-(Hfy N=>V  forming into beaut(y)-ify

-hood N=> N condition, state boy-hood, child-hood, sister-hood

! In general, the spelling -ise is British. But, note that a few verbs are spelled -ize only, in both in
G.B. and U.S. E.g. advertise, advise, surprise.
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N
-ese ’ '
N=>V  toexpresssth applause=»applaud, offense=>»offend
fi €l N=>V togi id belief=>beli f=>
I/ €/fl 0 give evidence elie elieve, proof=»prove
Prefixes . . e . .
- A=> A Not, without asexuat, amorat
a- A =>» Adv Ina manner, up aloud, awake
a- N=>N on,in,at aboard, abed
anti- N=> N  opposite to sth antibody, antiabortion, antipollution
auto- N=>V self, same one autobiography, autograph
auto- N=>V self, same one automate, autograph
bi- N=>N two bilingual, bipartisan, bicycle
de- N =V  do the opposite deactivate, demystify, decarbonize
de- N=>N ten decathlon, decimation
dis- N=>V  opposite of discontinue, disobey, disagree
ex- N=>N former ex-president, ex-wife, ex-boyfriend
ex N=>V  outof extract, exhale, excommunicate
in-il im.ir N2 A not inaccurate, illegal, immoral, irrational
micré- " N=>N smaller, inner microwave, micron , microorganism
Mis- V=V  badly, wrongly misadvise, misplace, miscalculate
mono- N=> A one,single monogamous, monotonous,
multi N=>A  many, much multinational, multimedia
ulti-
over- V=>V toomuch overdo, oversleep, overeat
post- A=A after postgraduate, post-Victorian,
pre- N=>N  Dbefore preconception, prewar, prejudgment
N=>N infavor of progovernment, prorevolutionary
pro- . .
pseudo- N=>N false pseudoscience, pseudointellectual
re- V=V  again, back rethink, redo, restate
semi- N=>N half of semicircle, semifinal
sub- N => N  underor beneath  submarine, subhuman, substitute
un A=> A  contrary to unhappy, unfair, unintelligent
1- . .
UNa- V=V  reversal of action untie, unlock, undo
under- N=> N location below underground, underclothes
under- V=>V  lowerthannormal underestimate, undercooked

Common Use of Words as Prefixes in Compound Nouns

alarm-
all-
back-
back-
blood-
british-
broad-
easy-
hard-
first-
junk-
left-
red-
self-

N=> N
N=>A
N=> N
N=>A
N = N/A
N=>A
N=>A
N=>A
N=>A
N=>A
N=> N
N = N/A
N = N/A
A=A

Warning

sparing no effort
Spine

Reverse

first taste, kinship
of ancient Britons

open, clear
acquired w. ease
durable, firm
before all others
worn-out

left side of sth
color of blood
oneself, itself

Alarm clock

all-out attack, all-out-examination
a backache

laid-back approach

bloodhound, blood pressure, bloodless
British Empire, British America
broad daylight, broad-minded
easygoing

hard-bitten, hard-headed
first-class, first-hand, first-born
junk food, junkie, junkman
lefthander, lefthanded, leftist

Red Cross, red hot

self-educated, self-evident

© ®9®
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never N=> A distant offshore, offhanded
off- . .
up- N=> A  fm. lower to higher upper, uppercase, upright

Nota. En esta figura, se tiene a todos los afijos derivacionales y prefijos flexivos.

Each of these suffixes represent a sampling from a much larger list
of words containing the form demonstrated here. We must also be constantly
aware of changes in the position of the stress and the change in the
pronunciation of vowels, especially those in the stem, that often accompany
the addition of a derivational suffix. For example, when the verb decide is
made into the noun decision, the second vowel soundchanges from /ai/ to
N1/ [dr" sard/-/d1"s13an/.

2.3.3 Syntax
Syntax, according to the Royal Academy of the Spanish Language (2009),

is the analysis of how words and phrases are combined linearly in order to express
meaningful messages. Based on this definition, we can say that each language has
its own natural syntax that responds to historical and evolutionary background,
which can be typologically classified along many dimensions as we show on the
following table based on the survey that the renowned American linguist Tomlin
(2014) researched around the world.

This typological explanation, based on genetics history, areal convergence,
and social history, derives from universal principles of linguistic organization
regarding discourse production and comprehension, because it is assumed that

grammar of human languages are organized functionally.
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Figura 9

Word Order Types and Frequencies in Some Languages

Word

Order Frequency Example languages Examples
SOV 1801lang.  Latin, Quechua, Japanese, Gothic, John the door opened
(44.78%)  Hindi, Turkish, etc. Juan la puerta abrio
168lang.  English, Spanish, French, Italian, John opened the door
SVO 0 German,  Portuguese,  Mandarin, .,
(41.79%) Russian, Arabic (colloguial), etc. Juan abrio la puerta
VSO 37 lang. Hebrew, Aramaic, Arabic (literary),  Opened John the door
(9.20%) Irish, etc. Abrid Juan la puerta
VOS 12 lang. Aneityan, Baure. Opened the door John
(2.99%) Abrid la puerta Juan
oVsS 5 lang. Apalai, Arecua, Hixkaryana. The door opened John
(1.24%) La puerta abrié Juan
oSV 0 The door John ope.ned
La puerta Juan abrid
Total: 402 lang.

Nota. En esta figura, se visualiza el orden sintactico de algunas lenguas.

2.3.3.1 Grammatical categories.

Grammatical categories refer to the classes of units (such as nouns
and verbs) or features (such as number and case) that share a common set of
characteristics. As Merrian Webster (2019) highlights, they are theblocks of
language that allow us to communicate with one another. Another important
thing is that this classification deals with the units of the first articulation
that help us identify their form and their function. In fact, when we explained
the content and function words above, we were also talking about
grammatical categories, because the former is also known as lexical

category and the latter as grammatical category.
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So, in order to analyze sentences with the Form-Function Analysis

method we need to have the basic nomenclature of the terms and their
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abbreviations used in this method, following McNeil (2019) and Leech
(2004) recommendations.

Sentence (S): It is a word or a set of words that expresses in itself a
statement, question, command, or wish. It typically contains a subject and
a predicate.

Predicate Verb (PV): It is the part of a sentence that expresses what is said
about the subject.

Form (F): It ais a useful distinction in grammar that is concerned with how
a word, a phrase, or a clause functions in isolation.

Function (Fn): It ais a useful distinction in grammar that is concerned with
how a word, a phrase, or a clause functions in context.

Noun (N): It is a word that refers to a person, animal, place, thing,
phenomenon, substance, quality or idea. It may modify also another word
or its referent.

Verb (V): A word that indicates an action, event, or state.

Adjective (A): A word that modifies a noun or describes a noun’s referent.
So, they are also called modifiers.

Adverb (A): Modifier that describes a verb, clause, adjective, or another
adverb.

Demonstrative (D): A word that directly indicates a person/thing or few
people and few things. The demonstrative words are that, those, this, and
these.

Interrogative (I): An interrogative word is a question word that used to ask

a question such as what, who, etc.
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Subject Complement (SC): It is a word or group of words added to a
sentence to make it complete. It is used with linking verbs, especially with
the verb To Be.

Object Complement (OC): An object complement is a noun, a pronoun, or
an adjective which follows a direct object to rename it or state what it has
become.

Articles (A): They are determiners

Preposition (P): A word governing, and usually preceding, a noun or
pronoun and expressing a relation to another word or element in the clause,
as in “the man on the platform.”

Pronoun (P): A pronoun is a grammatical word which we use instead of a
noun or noun phrase. It can be subject, object, or complement. They also
follow a preposition

Possessive Adjectives (PA): They are determiners.

Possessive Pronoun (P): They are just pronouns.

Relative Pronouns (R): They are pronouns to link two separate ideas
about the same person, idea, or thing.

Conjunctions (C): A conjunction is a joining word. Its main role is to link
together two parts of a sentence.

Auxiliary Verbs (AV) or (HV): They are also called Helping Verbs
Apposition (Ap): It is a relation between two noun phrases which describe

the same thing, person, etc. One of the phrases is a modifier of the other.
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Modifier (M): They specify the exact meaning of a word, a phrase, or a
clause. They are basically adjectives, adverbs, or even nouns functioning
as modifiers.

Noun phrases (NP): They are defined as nouns (N) (person, place, thing,
idea, etc.) and the modifiers that go along with them.

Direct Object (DO): The direct object is the noun or noun phrase that
receives the action of the verb.

Indirect Object (10): Indirect object is the recipient of the direct object
Determiners (D): A determiner is an introductory word that can specify a
particular noun or noun phrase (a, an, the, these, those, etc.). Determiners
appear in front of the noun they specify.

Quantifier (Q): A quantifier specifies the amount included in the noun
phrase, such as “all,” “both,” “some,” “none,” etc.

Prepositional Phrases (PP): A prepositional phrase is a group of words
composed of a preposition and the word(s), which follow(s) it (normally a
noun phrase).

Subject (S): The primary participant of the verb (person, place, thing, or
idea) Verb: the act, event, or state of being; verbs can be action or stative
verbs Object: the receiver of the event or action of the verb; usually there
is a direct object or an indirect object

Predicate (P): The part of the sentence that states something about the
subject.

Verb phrase (VP): “A verb phrase can be the predicate of a sentence or a

clause”. There will usually be a helping verb and verb together.
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Verbal Noun (VN): A verbal noun is a noun derived from a verb. It exhibits
all of the properties of ordinary nouns and none of the properties of verbs.
Phrasal verb (PV): It has two parts. They include the main verb, and its
particle (which is a preposition or prepositional phrase).

Transitive Verb (TV): The transitive verb exerts action on the object.
There absolutely must be an object.

Intransitive Verb (1V): Do not require an object. The most intransitive
verbs are “go” and “walk.” They never take an object.

Stative verbs (SV): Verbs that are never used in the continuous form. They
indicate a state of being. Examples include “be” and the verbs of the sense
(see, taste, hear, etc.)

Infinitive (1): The verb form with “to”+verb base form

Infinitive marker (IM): It is the particle “to” which is part of the base form
of the verb.

Clause (C): It is a unit of grammatical organization next below the sentence
in rank and in traditional grammar said to consist of a subject and predicate.
There are three types of clauses: nominal, adjectival, and adverbial.
Aspect (As): Aspect is the grammatical term we use for the following
structures in the verb phrase. There are two types of aspects: simple,

finished, and continuous.
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Mode or Mood (Md): It is a grammatical term used to express how actions
are done from the perspective of the speaker: indicative, subjective,or
imperative.

Comparative adjectives (CA): Adjectives that compare two nouns that
use the word “more,” “less” or “er” in the word.

Superlative adjectives (SA): Adjectives that use “the most,” “the least,”
or the morph “-est” to indicate the highest degree of a noun on the maximal
or minimal scale.

2.3.3.2 Structural Signals.

To summarize the types of structural signals that physically, or
formally, manifested in an English sentence, here is the list of markers of
word classes discussed previously: Inflectional suffixes; Derivational
suffixes; Stress, intonation, and juncture patterns; Function words; Word
order.

Parts of Speech.

Parts of speech explain how words are used in a sentence. As
O’Grader (2006) says, they can also be divided into sub-classes. For
example, nouns can be divided into proper nouns, common nouns, concrete
nouns, etc.

Matthews (2017) tells us, regarding this topic, that grammarians
divide all words into two classes: (1) content or lexical words, which have
meaning in themselves, like mother, forget, and tomorrow; and (2) function
or grammatical words, which have little or no meaning other thanthe

grammatical idea they express, such as the, of, and will.
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Content, main or lexical words: They are usually stressed and also known
as lexical words because they carry lexical meaning in themselves, such as
teacher, memorize, beautiful, slowly. The content words are those
traditionally labeled as Nouns, Verbs (with the exception of auxiliaryverbs),
Adjectives, Adverbs (with the exception of the “qualifiers”), Personal
Pronouns (those of relevance), Demonstratives, and Interrogatives
Function, minor or grammatical words: On the other hand, these words
are usually unstressed and have little or no lexical meaning, but serve chiefly
to indicate grammatical relationships. In other words, the function words
serve to vary the functions of the content or lexical words with which they
appear. They are such words as a, the, can, (as in can speak), to(as in to
swim). The kinds of words that are classified as function words are the
following: Articles, Prepositions (with the exception of compound
prepositions), Personal pronouns (with the exception of those of relevance)
Possessive Adjectives (with the exception of the “qualifiers”), Relative
Pronouns, Conjunctions (with the exception of compound conjunctions)

One used as a noun-substitute, Auxiliary Verbs (with the exception
of those that are used in tag questions, and at the end of a sentence).

We have had some discussion of the first four of these in the earlier
pages. As Orshina (2019) says, a common sentence pattern in English is one
that occurs in sentences like:

The little girl will put the new book on the table tomorrow.
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It is difficult for the native speaker of English to imagine using this
collection of words in any other order, with the exception of the possible
shift of tomorrow from the end to the beginning. If we put each word of this
sentence on a separate card, shuffle the cards, and arrange them in various
scrambled orders, we find that of the many combinations possible, only a
few are close enough to the pattern to begin to show the meaning that the
sentence is intended to convey. Here is one random combination:

a. Tomorrow book table the on will little put girl new the the

Here, tomorrow, is in an unexpected spot. None of the other words,
however, would normally occur in that sequence in an English sentence,
though one could construct a sentence containing will little: Will little boys
be invited? In other words, the collection is nonsense. Now consider this
combination:

b. book put little tomorrow girl table new the the the will on

Here, no two words are in any kind of normal meaningful sequence,
though one could construct a sentence containing put little: 1 putlittle
confidence in his promises. Here is a final random combination:

C. new little on book table the put the girl the tomorrow will

In this, there are a few combinations that are potentially meaningful
sequences of more than two words. This technique is helpful for
emphasizing for advanced students of English as a second language the
importance of word order —which does English put words together to “make
sense”? Let us turn again to our model sentence, The little girl will put the

new book on the table tomorrow. To analyze how the words are put
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together, we can start with the verb forms. The helping verb must go before
the main verb to make the verb phrase, so we have will put. The article, if
present, will always occur before a noun, with or without an adjective
between the article and the noun. Most single word adjectives occur before
the noun in English. These characteristic arrangements give us the noun
phrases the little girl, the new book, the table. Prepositions usually come
before such noun phrases; in this case, we have on the table. The time
expressions in English usually occurs at the end of the sentence Thus, the
twelve words into the types of phrases that ordinarily occuOr, we have made
two noun phrases, one verb phrase, one prepositional phrase, and one time,
or adverbial, phrase. We simplify our description by callinga phrase a group
of one or more words bound by some syntactical relationship.

To put these phrases together to make a sentence, we have to know
that basically the English sentence contains a subject and a predicate. The
subject is usually a noun phrase (in this case the little girl), and thepredicate
contains the verb plus its object(s) or other complement(s) and expressions
of place, manner, and time. The order of the elements in the predicate is
generally fixed. It is: verb —complement(s) — expression(s) of place —
expression(s) of manner — expression(s) of time. Therefore, the predicate of
the model sentence is will put — the new book — on the table — tomorrow. If
we add an expression of manner, carefully, it could occur in the “normal”

slot between table and tomorrow— or between the two partsof the verb.
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2.3.4 Grammatical Analysis.

In order to discover how to build grammatically acceptable sentences, we
can analyze typical sentences to see how they are built. One way of analyzing
English sentences is to show how the grammatical structure of the sentence can be
divided into its two component parts. Such binary divisions into immediate
constituents occur at successively lower levels, from the sentence down, to reveal
the hierarchy of importance of the syntactic structures. We can show the points at
which the division occur with marks called cuts. Let us “cut” our model sentence in
this way.

First (cut N° 1), we make the division between the “sentence proper” (SP),
which refers to the sentence without the sentence modifier, and the sentence
modifier (SM), thus:

cut
SP N°1 SM

The little girl will put the new book on the table/tomorrow.

Then we make cut N° 2, the most important cut within the sentence proper,
that of the division between the noun phrase that is the subject (NP) and the verb
phrase that is the predicate (\VP), thus:

cut
NP N°2 VP
The little girl will put the new book on the table/tomorrow.
At the next lower level, we make a division on either side of cut N° 2,

dividing the section on either side into its two immediate constituents. On the
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subject side, cut N° 3 comes between the determiner (D), the, and noun phrase
(NP), little girl:
D 3 NP
The/little girl
On the predicate side, cut N° 3 comes between the complement book and
the prepositional phrase (PP) on the table, thus dividing the modifier within VP
from the verb + object:
VP 3 PP
will put the new book/on the table
At level, or cut, N° 4 in the subject section we have only to show a cut
between little and girl in NP:
ADJ4 N
Little/girl
At this same level, we have two portions in the predicate section, each of
which is to be divided into its immediate constituents. So, we make the first
predicate cut on this level between the VP will put and the object:
VP 4 NP
will put /the new book
We make the second predicate cut on this level between the preposition
and its object:
P4 NP
on the table
We keep cutting at lower and lower levels until the place of every word in

the hierarchy has been indicated. The full scheme of cuts to show the immediate
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constituents of the construction at each level of importance can be represented
thus:
Figura 10
Sentence Chart
SENTENCE PROPER 1 SM
The little girl will put the new book on the table/ tomorrow.
NP 2 VP :
The little girl/ yvill put the new book on the table/tc?;)morrow.
D 3 NP VP 3 PP .
The / little girl/vivill put the new book/on the table/tc;morrow.
éADJ4 N VP 4 NP EP4 NP .
The/élittle/girl vaill put/the new book/én/t_he table/tcémorrow.

HV5V :D5 NP i D5 N

The / ittle / girl / will / put / the / new book / o / the / table / tamorrow.
: : ADJ6 N
The / ittle / girl / Will / put / the / fiew / book / on / the / table / tomorrow.

Nota. En esta figura, se visualiza la jerarquizacién de los componentes de
la oracion desde la perspectiva del orden sintactico en inglés.

This diagram is based on the immediate-constituent analysis of Fries (1969),
and it demonstrates the levels of the cuts, moving from those that represent the
larger syntactic relationships down to the closer, tighter relationships.

Another, more vivid, way of showing the same kind of binary immediate-
constituent analysis is with a phrase-structure tree. Many contemporary linguists

use the phrase-structure tree, or “P-marker,” as a basis for their analytical
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descriptions of English. In this case we start with the sentence S, as in the next
figure.

On level 1, S branches into the sentence proper (SP), The little girl will put
the new book on the table, and the sentence modifier (SM), tomorrow.

On the level 2, SP branches into the main noun phrase (NP), The little girl,
which is the subject of the sentence proper, and complete verb phrase (VP), Will
put the new book on the table, which is the predicate of the sentence proper.

Here, thus, the labels through level 2 are in larger letters, indicating the
importance of the subject and predicate grouping on level 2: NP and VP.

On level 3, NP, the subject, branches to show the determiner (D) the and the
noun phrase (NP) little girl; and VP, the predicate, branches into the verb phrase
(VP) will put the new book (verb + object) and the prepositional phrase (PP) on the
table.

Level 4 brings the final branching in the subject: the NP of level 3 branches
into the adjective (A) little and the noun (N) girl (which is the “head noun” in the
sentence); and two branchings in the predicate: the VP of level 3 branches into the
smaller phrase (\VP), will put, and the noun phrase (NP), the newbook.

Level 5 brings three further branchings in the predicate: the VP of level 4
branches into the helping verb (HV), will, and the verb (V), put (which is the “head
verb” of the sentence); the NP of level 4 branches into the determiner (D) the and
the smaller NP new book; and the other NP of level 4, the table, branches into the

determiner and noun.
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Figura 11
The Different Levels in an Analysis with the Phase SStructure Tree Method
Level 1 S/\M
Level 2 NP (Subject) VP (Predicate)
Level3 D PP
/\ /\ AN

Level 4 ADJ VP P P

A /\ /\
Level 5 HY V D D N

/\

Level 6 ADJ

v v v v v 1 1 4 v v J'

The little girl will put the new book on the table tomorrow

La pequefia nifia pondra el libro nuevo sobre la mesa mafiana

Nota. En esta figura, se visualiza los niveles de la estructura de la arborizacion
And with the Form-Function method this arrangement would look like this:

Figura 12
Form-Function Arrangement

NP VP NP PP
( AV \Y4 AV 4 \
Form =D A N[c] AV V[tv] D A N[c] P D N[ Adv.
Theylittlg girl will put the\ﬂv, bgok on the table tomorrow

\ M =1\ ; \ J \ )
Function=> S PV DO M SM

Nota. En esta figura, se visualiza el arreglo de la oracion con el método de la
forma y la funcion de las palabras.
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The sixth and final division finds the last NP of the predicate branching into
the adjective (A), new, and the noun (N), book.
2.3.4.1 Transformational Grammar.

Using the formal structural signals present in English sentences, the linguist
can analyze sentences from different points of view to reveal how the syntactic
relationships operate. We previously briefly considered analysis into immediate
constituents —in which a sentence is divided into two parts, each of which is divided
again into two parts, this process being repeated until all the words are separated by
the binary cuts— to reveal the hierarchical nature of syntactic relationships in
English. We have also examined briefly the four basic types of syntactic structure
that form the relationships between words in English. In the next item of this study
of applied linguistics, we will bring together the labeling of the parts of speech and
the indicating of the syntactic structures in a simple but thorough type of analysis
that has proved effective in the classroom.

In this part, we approach English from the point of view of basic sentence
types, considering also a few variations and combinations of these basic types,
considering also a few variations and combinations of these basic types. Such
variations and combinations are arrived at by a process called transformation. Out
analysis will involve the discovery of certain types of basic sentences will involve
the discovery of certain types of basic sentences and the kinds of transformations
involved in producing many different kinds of sentences in English. This discussion
is based in part on the presentation of Roberts (1962) in his book English Sentences.
The transformational approach originates, as you know, in the work of Harris and

Chomsky (1959).
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Transformations: Certain kinds of operations can be performed on the
basic sentences to yield new sentence types or to yield phrases and clauses
that may be combined with other sentences to form more complicated
structures. Here are some examples of different kinds of transformations:

“There” Transformations:

BASIC SENTENCE TRANSFORMED
SENTENCE

D N beP D N = === ====» There is a man at the

A man is at the door. door.

In the above transformation (represented by the arrow), there is
placed at the beginning of the sentence, and the positions of the noun phrase
(the subject) and the verb be are reversed. By performing these operations,
you “transform” basic sentences of Pattern Eight in which the subject noun
has an indefinite determiner to three-type sentences —a commonly used
pattern in English. Here are further examples of this transformation:

There is a pencil on the
desk.

There are some
——————=——=—=—=—=—======% gandwiches in the
refrigerator.

A pencil is on the desk. ==================

Some sandwiches are in
the refrigerator.

Question Transformation

BASIC SENTENCE TRANSFORMED
SENTENCE
You are busy. ==============) Are you busy?
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In sentences with the verb be, you form questions by reversing the
positions of subject and verb. Here are some more Question
Transformations of this type:

He is at school. ==================» s he at school?I
am right. ==================% Am | right?

In the case of all verbs other than be, to make the Question
Transformation you follow one of two procedures different from the above.
One is the procedure when the verb occurs without any helping verbs; in this
case, you must supply a helping verb —always do (does, did). The
transformation consists of starting the question with the do-type helper

(inserting it before the subject) and changing the main verb to its simple

form.
He reads fast. ==================) Does he read fast?
They went home. ==================» Did they go home?

Here is the second procedure for performing Question
Transformations with verbs other than be: If the verb in the basic sentence
is expanded with one helping verb or more, you simply start the question
with the first helping verb (place it before the subject) and keep the rest of
the sentence in its basic form. Thus:

He is going now. ==================3 |she going now? You
have forgotten. ==================» Have you forgotten?

Questions made with question-words involve the substitution of the
question-word for the word in the basic sentence about which the question

is asked. For example:
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John works there. === = = ==>» \Who works there?

This is simple when the question is asked, as above, about the subject
of the sentences. You simply place the question-word (who or what) in the
subject position. But when the question is asked about some other element
of the sentence, the transformation is more complicated. For example:

John works there. ==================% \Where does John work?

Here, the question-word where substitutes for the expression of place
(there). To make a where-question transformation, you start the new
sentence with where, and put the rest of the sentence in question form: Do-
type helper + Subject + Verb (simple form) + the rest of the predicate.

Another example:

| saw John at the store. ============== Where did you see John?

You use the same type of substitution —starting the sentence with the
question-word and then making question-pattern changes in the verb— with
other question-words. Thus:

I saw John this morning. ==================% When did you see John? They
are working hard. ==================% How are they working?
2.3.4.2 Passive Transformations

Transformations of this kind represent the approach of this type of
grammar to English. This way of describing and manipulating the language
can be used as an analytical tool to discover the origins of basic sentences

from which the “transformed” sentences encountered in spoken
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or written form are derived. Thus, a passive sentence would be traced back
to its origin in the active voice, and a question would be traced back to its

“basic” statement, as in the following example:

BASIC SENTENCE ==============» TRANSFORMED

SENTENCE

John ate the candy. ==================» The candy was eaten by
John.

They built the house. ===============» The house was built by
them.

On the other hand, some of the best-known transformational
grammarians prefer to use this grammar as a method for producing
sentences in English. They start with a basic sentence and, after describing
its structural characteristics (often using a phrase-structure tree for this
purpose), they describe in complete detail, step by step, the operations which
must take place to perform the transformation into the desired type of
sentence.

2.3.5 Habilidades receptivas (Reading and Listening).

Segun Harmer (2001) las habilidades receptivas son las formas mediante las
cuales las personas extraen un significado del discurso que ellos leen o escuchan.
Hay generalidades acerca de este tipo de proceso, los cuales se aplican en la lectura
y la comprension oral.

2.3.5.1 Reading.

Es la palabra que en inglés designa al acto de la lectura como un
proceso fluido en el que la informacién del texto se combina con los

conocimientos previos del lector para asi permitirle construirse un
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significado. El hecho de que la lectura involucre a diversos elementos,
ademaés del lector, como la fluidez, el texto y las estrategias nos llevan a
dar ciertas definiciones:

Lectura estratégica: Se define como la habilidad del lector para usar una
amplia variedad de estrategias de lectura a fin de concretizar el propdsito
final de la lectura. Los buenos lectores saben qué hacer al encontrar
dificultades.

Lectura fluida: Se define como la habilidad de leer a una velocidad
adecuada con un nivel adecuado de comprension.

El trasfondo de la ensefianza de la lectura:La lectura es una habilidad
esencial para los que aprenden el inglés como segunda lengua, porque sobre
esta base se desarrollarén y fortaleceran las otras habilidades comunicativas.
Lectura silenciosa: La lectura debe practicarse basicamente de manera
silenciosa. En las aulas, los profesores deben enfatizar la naturaleza
silenciosa de esta habilidad

El proceso de la lectura: Entender como funciona el proceso de la lectura
nos lleva a dividirlo en tres etapas:

El Modelo Bottom-up (De abajo hacia arriba): Harmer (2001) nos dice
que este modelo consiste en un proceso que va de lo inferior hacia lo
superior. Los estudiantes empiezan con los pasos elementales de reconocer
las partes involucradas en la lectura: letras, morfemas, palabras frases,

oraciones, textos y finalmente el significado es lo que se ha comprendido.
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El Modelo Top-down (de abajo hacia arriba): Harmer (2001) nos indica
que en este modelo la comprension lectora parte del lector. El utiliza sus
conocimientos previos para hacer predicciones e investigar el texto para
confirmar o rechazarlas de acuerdo a lo que haya presupuesto.

El Modelo Interactivo: Para Harmer (2001) este modelo combina los dos
anteriores para defender la idea de que un buen modelo de comprension
lectora es aquel que integra eficientemente los dos modelos de
procesamiento de lectura.

Principios de la Ensefianza de la Lectura:

1° Explotar los conocimientos previos del lector.

2° Construir un vocabulario basico sélido.

3° Ensenfar la comprension a través de la cognicion y la metacognicion.

4° Enfatizar la velocidad de lectura

5° Ensefiar las estrategias de lectura

6° Motivar al lector a transformar las estrategias en habilidades

7° Promover la evaluacion cualitativa como la cuantitativa

8° Perseguir el mejoramiento continuo como profesor de lectura

2.3.5.2 Listening.

Segun Harmer (2001), el listening viene a ser el acto de escuchar,
gue a su vez es un proceso activo y deliberado para hacer que tenga sentido
lo que estamos escuchando.

El Trasfondo de la Ensefianza del Escuchar: Historicamente, aprender a
hablar un idioma significaba aprender a leer y escribir. El escuchar fue

virtualmente ignorado. Pero, a fines del siglo XIX, el interés en usar el

80

@ ®D0 Repositorio Institucional - UNASAM - Peru




modelo del aprendizaje del nifio cuando aprende su lengua materna crecio
sustantivamente.

En las décadas de los 70 y 80, con la llegada del modelo del
communicative language teaching la idea de que el estudiante aprende a
través del acto de la comunicacion aumento la importancia del listening.
Durante este periodo, la teoria del input hypothesis de Stephen Krashen tuvo
un impacto superlativo en la ensefianza de lenguas. Esta teoria del input
hypothesis plantea que para que ocurra el aprendizaje de una lengua, es
necesario que el aprendiz entienda que hay elementos linglisticos que estan
fuera del alcance de la competencia linguistica del aprendiz (Brown, 2001).
Principios de la Ensefianza del Escuchar:
1° Exponer a los estudiantes a diferentes formas de procesamiento de

informacion: sea de abajo hacia arriba o viceversa.
2° Exponer a los estudiantes a diferentes formas de escuchar.
3° Ensefiar una variedad de tareas.
4° Considerar el tipo de discurso, tanto en su dificultad como en su
autenticidad
5° Ensefiar estrategias de aprendizaje
2.3.6 Habilidades productivas (Speaking and Writing)
Segun Harmer (2001) las habilidades productivas de escribir (writing) y de
hablar (speaking) son diferentes en muchas formas. Sin embargo, hay una gran
cantidad de procesos de produccion del lenguaje los cuales tienen que ser

producidos a través de cualquier medio que podamaos.
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2.3.6.1. Speaking.

Es la habilidad de hablar con fluidez y que presupone no solo un
conocimiento de las caracteristicas de la lengua, sino también la habilidad
de procesar informacion instantdneamente de lo que se dice en un discurso
0 en una conversacion.

El Trasfondo de la Ensefianza del Hablar: Por muchos afios la gente

pensO que ensefar el hablar tenia que ver con hacer que los estudiantes

repitan oraciones y reciten de memoria textos dialdgicos. Por ejemplo, se

disefi6 el entrenamiento a través de la repeticion para familiarizar a los

estudiantes con los sonidos y los patrones estructurales de la lengua meta.

Principios de la Ensefianza del Hablar

1° Ser consciente de las diferencias entre los contextos que involucran al
aprendizaje de una segunda lengua y de una lengua extranjera.

2° Hacer que los estudiantes practiquen tanto la fluidez como la precision.

3° Crear oportunidades para que los estudiantes hablen a través del trabajo
dual o grupal con poca participacion del profesor.

4° Planificar las tareas de hablar que incluyan la negociacion por el
significado.

5° Disefiar las actividades del aula que involucren modelos y précticas,
tanto en el hablar transaccional como interaccional.

2.3.6.2 Writing.

La escritura es un trabajo mental que tiene que ver con inventar
ideas, pensando en como organizarlas y expresarlas en oraciones y parrafos

que sean claras y entendibles para el lector.
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El Trasfondo de la Ensefianza de la Escritura: Aun cuando el tema de
la escritura se remonta a miles de afios, es en los inicios del siglo XX, cuando
se proponen ciertas reglas y principios estrictos para su elaboracion. Se
supervisaba mucho la precision gramatical y la correcta organizacion en su
contenido. Esta idea se evidencia claramente en la convocatoria que hacia
la Universidad de Harvard para admitir nuevos estudiantes en sus claustros:
tenian que escribir un ensayo corto en el que tuvieran un maximo cuidado
en el aspecto gramatical para aprobar el examen de ingreso.
Principios de la Ensefianza del Escribir:
1° Entender las razones que tienen los estudiantes para escribir.
2° Proporcionarle al estudiante la mayor cantidad de veces posible para
que pueda escribir.
3° Hacer una retroalimentacion oportuna y significativa.
4° Dar reglas claras de como se evaluaran los escritos de los alumnos.
2.4 Definicion de términos
Method: A means of or manner of procedure; especially, a regular and systematic
way of accomplishing anything. (The American Heritage Dictionary of the English
Language, 2012)
Meétodo: Procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar la verdad y
ensefarla (DRAE, 2014).
Applied Linguistics: Scientific study of language that deals with discourse

analysis, pragmatics, socio-linguistics, etc. (Fred, 2017).
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Pensamiento légico: Brown (2001) dice que es aquel pensamiento que se
desprende de las relaciones entre los objetos y procede de la propia elaboracién del
individuo. Surge a través de la coordinacion de las relaciones que previamente ha
creado entre los objetos

Gramatica generativo-transformacional: Es el uso de operaciones definidas
Ilamadas transformaciones para producir nuevas oraciones a partir de las que ya
existen (Chomsky, 1957).

Form-Function Analysis: Es el método de anélisis oracional de manera horizontal
supeditado a los principios de la gramética generativo-transformacional (Stryker,
1969). The form-function method is based on an analytical approach developed by
Christine Gibson of the Harvard Orthological Institute. The method resembles
tagmemics in its use of both form and func tion in grammatical analysis.
Receptive and productive skills: Jeremy Harmer (2008) says that Receptive skills
is a term used for reading and listening, skills where meaning is extracted from the
discourse; meanwhile, Productive skills refers to speaking and writing, skills where
students actually have to produce language themselves.

Lengua Extranjera: Aprendido por el individuo, después de haber adquirido su
lengua materna o lengua primera. Esta segunda lengua se adquiere con fines de
conveniencia, por necesidad o, mas comudnmente, para utilizarla como lengua
franca. En algunos paises tradicionalmente se llama lengua extranjera a las materias

escolares relacionadas con la adquisicion de una segunda lengua (MINEDU, 2014).
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Idioma Inglés: Es una lengua germanica occidental que surgié en los reinos
anglosajones de Inglaterra y se extendid hasta el norte en lo que se convertiria en
el sudeste. Debido a la influencia econdmica, el inglés se ha difundido ampliamente
por todo el mundo y es el idioma principal. La lengua inglesa es ampliamente
estudiada como segunda lengua y es la lengua oficial de alrededor del5 paises en
el mundo; y es el idioma méas hablado en el mundo después del chino mandarin.
(Meyer, 2002)

Idioma Castellano: La Real Academia Espariola (2014) define al idioma espafriol
o castellano como una lengua romance del grupo ibérico, originaria de Castilla, una
region histdrica de Espafia. Se habla en Espafia, Hispanoamérica, el Séahara
Occidental, Guinea Ecuatorial y en parte de Las Filipinas, siendo esta la oficial en
gran parte de estos territorios. Es uno de los seis idiomas oficiales de la ONU. Es
también idioma oficial en varias de las principales organizaciones politico-
econdmicas internacionales (UE, UA, OEA, OEI, TLCAN, Unasur, Caricom,ACP,
y el Tratado Antartico, entre otras) y del ambito deportivo (FIFA, COI, IAAF, etc.).
Idioma Quechua: Julca (1997) nos dice que, actualmente, se conoce con el nombre
de quechua a la lengua o familia de lenguas amerindias mas grandes del continente
americano y que geograficamente se habla en seis paises andinos y
demograficamente tiene mas de 8 millones de hablantes. Algunas propiedades
comunes de las lenguas de esta familia son la morfologia aglutinante y el uso de
importantes nimeros de sufijos que se unen a raices regulares para formar palabras
con una gran plasticidad de significados. Entre sus caracteristicas gramaticales

notables se incluyen la concordancia de los verbos con el sujeto y el
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objeto (conjugacién bipersonal), la indicacion de la fuente y la veracidad del
conocimiento expresado (evidencialidad), una particula de tépico y sufijos que
indican quién se beneficia de una accion y de la actitud del hablante al respecto.
Algunas lenguas y variedades pueden carecer de algunas de estas caracteristicas.
Spanglish: Stavans (2003) define al Spanglish como la mezcla indebida del inglés
y del espafiol y como una consecuencia extrema del contacto entre estas dos
lenguas, que emplean algunos hablantes hispanos de Los Estados Unidos y de
Latino América. Es comun que se escuchen expresiones como: vivo en un flat
pequefio; voy a correr con mis runners; la libreria de la city es grande, o de
palabras tales como el rubbish bin, la vacuum cleaner, el tram, el toilet o el mobile.
Aprendizaje: Gagné (1987) sefiala que el aprendizaje es un proceso que permite a
los organismos vivos modificar sus comportamientos de manera suficientemente
rapida y permanente, para que dicha modificacion no tenga que repetirse en cada
nueva situacion. De manera analoga, Cano (1993) dice que es un cambio duradero
en los mecanismos de conducta como resultado de una experiencia capaz de influir
de forma relativamente permanente en la conducta del organismo.

Competencia Linguistica: Es el conocimiento intuitivo que cada hablante-oyente
nativo adulto y normal tiene de su lengua, y el cual lo habilita para emitir o
comprender oraciones, aun aquellas que nunca ha dicho o escuchado. Segun
Chomsky, la competencia lingtistica es bien diferente de la idea de lengua de
Saussure, a la que critica por considerarla demasiado estatica. (Nifio, 1994)
Referencia anaforica: La referencia anaforica o anaforaes un mecanismo

mediante el cual un elemento del texto remite a otro que ha aparecido

86

@ ®D0 Repositorio Institucional - UNASAM - Peru


http://es.wikipedia.org/wiki/Conjugaci%C3%B3n

anteriormente, denominado antecedente. Se establece, pues, una relacion
interpretativa entre dos unidades linglisticas en la que la segunda unidad adquiere
sentido por su relacion con la que se ha mencionado antes (Instituto Cervantes,
2014).

Referencia catafdrica: La referencia cataférica o catafora es un mecanismo,
simétrico a la referencia anaforica, por el que una unidad del texto remite a otra que
aparece posteriormente. Se establece, pues, una relacion interpretativa entre dos
elementos por la que el primer elemento adquiere sentido por su relacion con el que
viene después (Instituto Cervantes, 2014).

Open-class words: They are words or morphemes to which new members can
readily be added. The open classes in English are nouns, lexical verbs, adjectives, and
adverbs (Matthew, 2004).

Closed-class words: They are uninflected words or morphemes whose
membership is fixed and can be easily listed. The closed classes in English are
articles, pronouns, prepositions, conjunctions and determiners. (Matthew, 2004).
Correccién Idiomatica: Para Nifio (1994), la lengua no es un uso definitivamente
fijado ni muerto. La lengua disecada y momificada no existe mas que en los
laboratorios académicos. En las lenguas vivas, hay usos individuales, varios y
cambiantes que tienden a realizar el modelo ideal de la comunidad
hispanohablante. Esto significa que se debe copiar e imitar el registro de los
escritores mas esclarecidos y de los hablantes méas cultos en la medida en que
creen y recreen la norma estandar.

Concordancia: Es un elemento de relacion, segun la cual las palabras guardan

cierta armonia entre si, dentro de la oracién, especialmente en lo que respecta a

87

@ ®D0 Repositorio Institucional - UNASAM - Peru



http://grammar.about.com/od/mo/g/nounterm.htm
http://grammar.about.com/od/il/g/lexicalverbterm.htm
http://grammar.about.com/od/ab/g/adjecterm.htm
http://grammar.about.com/od/ab/g/adverbterm.htm

género, nimero, persona, modo y tiempo en el espafiol, y en lo que respecta a
tiempos verbales y personas, en el inglés. (Nifio, 1994).

Competencia Comunicativa: Conocimientos intuitivos y practicos que, gracias a
la facultad semidtica (comun a los seres humanos), habilitan a emisor y receptor
para la produccion-comprension de mensajes en diversos contextos socio-
culturales. (Nifio, 1994).

Cohesidn: Relacion gramatical o semantica muy cercana entre las partes de una
oracion o de un parrafo a traves del uso de conectivos. (Marin, 2002).
Coherencia: Consistencia seméantica de las oraciones enunciadas en el discurso:
cualidad mediante la cual la interpretacion de cada enunciado del discurso depende
de la interpretacion de los que anteceden o siguen, o de la relacion de adecuacion
con la realidad significada (referente) y con el respectivo contexto (Marin, 2002).
Escala de Likert: Es una escala psicométrica comunmente utilizada en
cuestionarios y de uso muy amplio en encuestas para la investigacion,
principalmente en ciencias sociales y la investigacion educativa. Fue creada por
Rensis Likert, quién publico en 1932 un informe donde describia su uso (Flores,
2004).

Test: Es uno de los instrumentos mas utilizados para realizar una evaluacién y
cuantificar el grado de rendimiento a través de calificaciones consistentes en
numeros (Huerta, 2014).

Rubrica: Son guias de puntajes que permiten describir el grado en el cual un
aprendiente ejecuta un proceso o un producto, sobre la base de criterios claros de

desempefio (Huerta, 2014).
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Cuestionario: Conjunto de preguntas que deben ser contestadas en un examen o

en una entrevista (Flores, 2004).
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I1l.  METODOLOGIA
3.1 Tipoy disefio de investigacion

Es una investigacion cuantitativa de enfoque explicativo porque, como dice
Hernandez (2010), se busca encontrar las razones o causas que hacen que la variable
dependiente tenga un determinado comportamiento.

Es cuasiexperimental (causa-efecto) porque es una investigacion que
pertenece al campo educativo que es el de las ciencias sociales, donde no se tienen
investigaciones experimentales sino Unicamente cuasiexperimentales.

Por el numero de variables es bivariado. Asimismo, se usa el método de

contrastacion de hipotesis.

3.2 Plan de recoleccion de la informacion y/o disefio estadistico

La investigacion presenta el disefio cuasiexperimental de dos grupos no
equivalentes y determinados, habiéndose tenido en cuenta el siguiente disefio:

Se ha procedido con una investigacion previa y posterior con grupos de
control y experimental.

Las unidades de analisis, tanto en el grupo experimental como en el grupo
de control se encuentran asignadas en grupos ya establecidos.

El esquema de disefio es el cuasiexperimental y se expresa de la siguiente
manera:

Se realizan observaciones a los dos grupos: control y experimental y en
dos momentos como pretest y postest.

GE: 01 X 02

GC: 01 O}
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Donde:

GE  Grupo experimental
GC  Grupo de Control
01 Pre Test

02 Post Test

X Variable independiente: Método del Form-Function Analysis

3.2.1 Poblacién

Estuvo constituida por los 150 alumnos matriculados en la especialidad de
Lengua Extranjera: Inglés, en el afio lectivo 2017, que al tener caracteristicas
similares tienen un comportamiento similar en relacién con los saberes previos y
el rendimiento académico.
3.2.2 Muestra

El grupo control lo constituyeron los 22 alumnos del curso de Gramatica
Inglesa 11, del VI Ciclo; y el experimental, los 20 de Morfosintaxis del Inglés, del
V Ciclo de la especialidad de Lengua Extranjera: Inglés de la FCSEC, Unasam. La
muestra es no probabilistica intencional o determinada
3.3 Instrumentos de recoleccion de datos

La investigacion se ha desarrollado en el Programa Académico de Lengua
Extranjera: Inglés de la Carrera de Educacion de la Facultad de Ciencias Sociales,
Educacién y de la Comunicacion de la UNASAM.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos tuvieron un alto nivel

de fiabilidad, puesto que la elaboracion de los instrumentos se validé con el
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procedimiento de juicio de expertos y en consonancia con lo que dice Cérdova
(2018), se tuyo resultados similares para los dos grupos del pretest.

Los instrumentos que se han utilizado para la recoleccion de la
informacion se han desarrollado de acuerdo con las caracteristicas y
necesidades que se han requerido para cada variable. Esto quiere decir que la
variable independiente esta representada por el método de analisis
morfosintactico Ilamado Form-Function Analysis y la variable dependiente,
por las Habilidades Receptivas y Productivas en lengua inglesa.

Asimismo, es menester indicar que se desarrollé lo planificado en el
silabo de los dos cursos, con énfasis en el analisis morfosintactico como se
plantea en la variable independiente. El espiritu de los dos cursos escogidos
es justamente el analisis morfosintactico, aun cuando varien en los temas
programados en el silabo. Las sesiones llevadas a cabo han sido de 8 semanas
sobre temas morfosintacticos con ambos grupos, a un ritmo de 2 horas
semanales con cada grupo.

3.4.1 Plan de procesamiento y analisis estadistico de la informacion

El instrumento utilizado para la variable independiente ha sido una Escala
de Likert 10 items, con la que se ha evaluado la aceptacién de la variable
independiente, a través de preguntas sobre la amigabilidad y pertinencia didactica
y pedagogica del método.

La Escala de Likert, como afirma Cérdova (2018), es un instrumento de
investigacién compuesto por un conjunto de reactivos, con alternativas graduadas

que califican la reaccion de un sujeto ante la variable sujeto a medicion.
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Afortunadamente, los resultados indican que se acert6 con la aplicacién del
método.

3.4.2 Instrumento de recoleccion de datos de la variable dependiente

El instrumento utilizado para la variable dependiente ha sido el Test, en sus
dos variantes: el Pretest y el Postest para medir el desempefio de ambos grupos
antes y después de la aplicacion del método del Form-Function Analysis. Estas
pruebas o tests tuvieron 40 items, tanto en el Pretest como en el Postest, permitiendo
que se aplique el Pretest al inicio del proceso experimental y el Postest, al finalizar
el mismo.

Cordova (2018) afirma que las pruebas o tests son instrumentos que miden
la parte intelectual y psicomotora de una persona, existiendo para tal fin tres tipos
de prueba: la prueba de inteligencia, la de aptitud y la de conocimiento. Y en el caso
de esta Gltima, Cdrdova nos indica que se tiene dos tipos de pruebas de
conocimiento: las estandarizadas y las elaboradas por el investigador.

En el caso de la presente investigacion, se tuvo un instrumento elaborado
por juicio de expertos en coordinacion estrecha con el investigador.

Estas pruebas, tanto el Pretest como el Postest fueron aplicados en forma
simultanea en ambos grupos muestrales, a fin de controlar las posiblesdistorsiones
en los resultados del Pre Test, Post Test y la Escala de Likert
3.5  Validez y fiabilidad de los instrumentos

Toda la validez y fiabilidad de los instrumentos se realizo a través del
criterio de expertos, para lo que se contd con dos expertos en lenguas: Unadoctora

nativa hablante de la lengua inglesa, quien ademas es doctora en Inglés
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por la Universidad de Ohio, en Estados Unidos; el otro, un doctor en Linguistica,
especializado en Educacion y en lenguas nativas.

En primer lugar, se elabord el instrumento con la asesoria y supervision
del asesor, para luego solicitarles a los revisores o al panel de expertos sobre el tema
de estudio sugerencias sobre el mismo, las cuales fueron acogidas e incorporadas
en la construccion del instrumento, a fin de que se afinen los items, los recursos y
las preguntas a plantearse.

En segundo lugar, se reviso todo el instrumento en coordinacion estrecha
con el asesor, para finalmente enviarseles el mismo al panel de expertos a fin de
que emitan su juicio sobre el particular. En esta segunda etapa, las observaciones
de los expertos fueron mas de forma que de fondo, con lo cual avalaron el
instrumento y refrendaron la validez del mismo con sus rubricas y firmas.

3.6  Plan de procesamiento y analisis estadistico de la informacion
EL Anélisis estadistico se realizé con el apoyo de los programas EXCEL y

MINI TAB

El analisis estadistico se realizd a través de la t de Student, porque
corresponde al analisis paramétrico de las variables, por comparacion del

comportamiento de las medias en grupos pequefios.
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v RESULTADOS
Se presenta a continuacion los resultados del trabajo de investigacion
referidos al Programa ‘Form-Function Analysis” para desarrollar las habilidades
receptivas (Reading and writing) y productivas (Listening and speaking) en los
estudiantes del curso de Gramatica Inglesa, especialidad de inglés, Universidad

Nacional Santiago Antnez de Mayolo (UNASAM), Huaraz — 2017.

Los datos que tienen que ver con el Pretest son basicamente referenciales,
porque los alumnos no tenian todavia el ‘input’ adecuado, mientras que los
resultados globales del Postest si son la referencia para la evaluacion y apreciacion
final, en concordancia con los cinco niveles de desempefio propuestos:
‘EXCELENTE’, ‘BUENO’, ‘LIMITANTE’, ‘MALO’ y ‘PESIMO".

Nivel excelente (17 - 20): Indica un nivel éptimo de manejo de las cuatro
habilidades lingtisticas del habla estandar inglesa, que impacta sobremanera en la
comprension plena de mensajes de todo tipo en inglés. El participante puede
considerar que tiene un dominio cercano al de los hablantes nativos del inglés.
Nivel bueno (13 - 16): Indica un nivel que evidencia un desarrollo bastante bueno
de las cuatro habilidades linguisticas, que son las bases del habla estandar en lengua
inglesa. Asimismo, es probable que mas adelante, a través de una practica mas
metodica logre niveles de excelencia en el manejo del inglés.

Nivel limitante (9 — 12): Este nivel, como su nombre lo indica, aun cuando no
bloguea la intencién comunicativa del participante, si se la limita y hasta afea
considerablemente. Se infiere que el participante puede mejorar y pasar al siguiente
nivel del habla estandar inglesa sin muchos problemas si recibe el‘input’ adecuado

y todo dependeré, entonces, del propio alumno.
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Nivel malo (5 — 8): Es un nivel que indica que el estudiante no ha desarrollado a
cabalidad sus competencias linglisticas en inglés o no tiene ningln talento para el
aprendizaje del inglés y que es bastante probable que sea blanco de burlas por su
pobre manejo fonolégico, morfosintactico, y semantico de la lengua inglesa.

Nivel pésimo (0 - 4): Salvo un accidente ‘raro’ en el Post-test, este nivel indica un
serio problema de manejo de la lengua inglesa, porque su comprension es
completamente inexistente. Revela también que se debe recomendar al alumno no
graduarse como profesor de inglés, por no habeérsele desarrollado adecuadamente la
inteligencia linguistica en el hemisferio izquierdo del cerebro. Sobra decir que su
competencia linglistica para el aprendizaje del inglés es nula, y que, con seguridad,
sera blanco seguro de la burla de sus alumnos cuando empiece a trabajar como

docente de inglés.
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Tabla 2
Resultados del nivel de dominio del inglés en el Pre Test, en relacion con las habilidades receptivas y
productivas antes de la aplicacion del método.

NIVEL DI % D2 % D3 % D4 %  TOTAL TOTAL%
5’;25'—'5“5 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% O 0%
(Eig_El'g‘)O 4 20% 0 0% 0O 0% 0 0% 4 5%
é‘_'ﬁ')TANTE 7 3% 4 20% 5 25% 9  45% 25  31%
(“S.’Q)LO 6 3% 6 30% 9 45% 5 25% 26  33%
EEA:CSIMO 3 15% 10 50% 6 30% 6 30% 25  31%
TOTAL 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 80  100%

Nota. Resultados del nivel de dominio del inglés en el Pre Test, en relacion con las habilidades receptivas y
productivas antes de la aplicacion del método.

Interpretacion Estadistica

De la tabla 2, se puede deducir que el nivel de dominio del habla estandar
inglesa en el Pre Test es bastante bajo entre los estudiantes de la especialidad de
inglés. Vemos que el 95% de examenes, o sea el equivalente a 19 alumnos en
términos aritméticos, se ubica del nivel ‘LIMITANTE’ para abajo, mientras que
solo un 5% de examenes procesados, 0 sea solo 4 alumnos, se ubica en el nivel

‘BUENO?’, correspondiente a la subdimension de la lectura.
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Tabla 3

Habilidades receptivas vs productivas en el Pre Test

NIVEL HR TOTAL % HR HP TOTAL % HP
(El);_CZE)LENTE 0 0% 0 0%
(Blg_El’g')o 4 10% 0 0%
b'_'l’;')TANTE 11 28% 14 350
?é'_'g‘)'-o 12 30% 14 35%
(P(ff)' MO 13 33% 12 30%
TOTAL 40 100% 40 100%

Nota. Comparacion de los resultados de las habilidades receptivas vs las productivas antes de la aplicacion
del Programa

Interpretacion Estadistica

La tabla 3 evidencia que la mayoria de estudiantes tenia problemas en
‘recepcionar’ y ‘producir’ informacion de manera adecuada antes de la aplicacion
del método del “Form-Function Analysis”. Asimismo, se observa que el 100% de
participantes se ubica del nivel ‘LIMITANTE’ para abajo en las dos habilidades. El
argumento es que no recibieron ningan ‘input’ sobre el tema; es decir, fueron
‘sorprendidos’. Pero, si rescatamos lo que las cifras nos quieren decir, podemos
inferir también que del total de examenes procesados, el 58%, en las receptivas, y
el 70%, en las productivas, se ubican exactamente en los niveles ‘LIMITANTE’ y
‘MALQO’ respectivamente. Esto indica que ante los estimulos adecuados podrian

tener un mejor desempefio académico, como ocurrio, ciertamente, en el Post Test.
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Tabla4
Nivel de dominio de las habilidades receptivas y productivas después de la aplicaciéon del método del Form-
Function Analysis.

NIVEL DI % D2 % D3 % D4 % TOTAL TOTAL%
(Elﬁ_CZE)LENTE 1 5% 0 0% 2  10% 4  20% 7 9%
ELléJ-El’gl)o 8  40% 2  10% 7  35% 11  55% 28 35%
é‘_'l’;')TANTE 8  40% 9  45% 9  450% 4 20% 30 38%
?5"_'2)'-0 3 15% 7 3% 2  10% 1 5% 13 16%
(P(ff)”\"o 0 0% 2 10% 0 0% 0 0% 2 3%
TOTAL 20 100% 20 100% 20  100% 20  100% 80 100%

Nota. Resultados del nivel de dominio del inglés en relacion con las habilidades receptivas y productivas
después de la aplicacion del método.

Interpretacion Estadistica

De la tabla 4, se puede deducir que el 44% de examenes procesados, 0 sea
35 exédmenes o el equivalente a 9 estudiantes, se ubica de ‘BUENO’ a
‘EXCELENTE’. Esto nos lleva a afirmar que casi los dos quintiles superiores de
examenes procesados se ubican en los niveles ' BUENO" y ‘EXCELENTE’. De la
misma manera, vemos que el 9%, o sea 7 examenes, o0 el equivalente a casi 2
alumnos, se ubican en, por lo menos un nivel de excelencia, justificando la
aplicacion del método del “Form-Function Analysis” para desarrollar lashabilidades

receptivas y productivas en inglés.
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Tabla 5

Habilidades receptivas vs productivas en el Post Test

NIVEL HR TOTAL % HR HP TOTAL % HP
('i);_CZE)LENTE 1 3% 6 15%
(Blg_El’g')o 10 25% 18 45%
é'_'l’;')TANTE 17 43% 13 33%
?g‘g‘)'-o 10 25% 3 8%
(Fz)is)' MO 2 5% 0 0%
TOTAL 40 100% 40 100%

Nota. Comparacion de los resultados de las habilidades receptivas vs las productivas después de la aplicacion
del método.

Interpretacion Estadistica

Del cuadro 5 deducimos que las habilidades productivas se desarrollaron
mejor que las receptivas entre los estudiantes de la especialidad de inglés. En primer
lugar, los resultados de los examenes aplicados para medir las habilidades
productivas se contabilizaron en un 60%, o sea 12 estudiantes, en los niveles
‘BUENO’ y ‘EXCELENTE’; mientras que los resultados de los examenes
aplicados para medir las habilidades receptivas se contabilizaron en estos mismos

niveles solo en 28%, o sea casi 6 alumnos, del total.

Finalmente, podemos inferir, inclusive, que hay un traslado muy
significativo de los que en el Pre-Test se ubicaron masivamente en los niveles
‘MALO’ y ‘PESIMO’ hacia el nivel ‘LIMITANTE’ en el Post-Test. Por todo esto
concluimos que los participantes se han visto beneficiados con la aplicacion del
método del "Form-Function Analysis™ por haber desarrollado en mayor o0 menor

grado las dos habilidades lingtisticas en inglés, en comparacion al Pre — Test.
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Tabla 6

Tabla comparativa entre los resultados del Pre Test y el Post Test después de la aplicacion del método.

NIVEL HR % HRPrT HP % HP PT HR % HR PsT HP % HPPsT
('i;(_czg)LENTE 0 0% 0 0% 1 3% 6 15%
BUENO o o o 0

(13-16) 4 10% 0 0% 10 25% 18 45%
é‘_'ﬂ')TANTE 11 28% 14 350 17 43% 13 33%
?5"_'2)'-0 12 30% 14 35% 10 25% 3 8%

(POiS)' MO 13 33% 12 30% 2 5% 0 0%
TOTAL 40 100% 40 100% 40 100% 40 100%

Nota. Comparacién de los resultados del Pre Test y del Post Test en relacion con las habilidades receptivas y
productivas después de la aplicacion del método del “Form-Function Analysis”.

Interpretacion Estadistica

En la Tabla 5 se observa que hay un traspaso muy grande de datos de los
niveles ‘MALO’ y ‘DEFICIENTE’ hacia los niveles ‘EXCELENTE’, ‘BUENO’ y
‘LIMITANTE’, como que, por ejemplo, ningun participante se halla en el nivel
‘PESIMO’ en el Post-Test, luego de haber tenido a un 33%, es decir 7 alumnos,
en este nivel en el Pre-Test. Estos datos confirman las bondades del método del
"Form-Function Analysis” como innovacion pedagdgica, para impactar, sobre todo,

en las habilidades productivas.

Asimismo, se ve que de no haber tenido a nadie, ni en las habilidades
receptivas ni en las productivas, en el nivel ‘EXCELENTE’ en el Pre-Test, ahora
se pasa a tener al 3%, o sea por lo menos 1 participante, en una de las dos sub
dimensiones en el nivel de excelencia. Por otro lado, en relacion con las habilidades
productivas se tiene al 15%, o sea al equivalente de 3 participantes en el nivel

‘EXCELENTE".
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Prueba t de Student:

En seguida, se explica a través de tres tablas la razon por la que se aplico
la prueba de la t de Student para la prueba de hipétesis. Es importante entender para
este caso, que la estadistica nos permite fundamentalmente hacer deducciones y
que en este caso particular se la utiliza para determinar si hay diferencia
significativa entre las medias de las pruebas de entrada y de salida que son el Pre
Test y el Post Test. Es decir, se han comparado los resultados de los participantes
entre lo que obtuvieron sin la intervencion de la variableindependiente y lo que

obtuvieron luego de haber recibido el input de la variable independiente.

Puesto que la diferencia es < al 5%, en todos los casos, significa que la
diferencia estadistica entre lo que obtiene cada uno de los participantes en la prueba
del Post Test es bastante significativo en relacion a la Prueba del Pre Test, sin la
intervencion de la variable independiente, que en el caso de la presente
investigacion es el método del Form-Function Analysis. Adicionalmente, se dira
que en estos casos, se observa que el comportamiento de la t de Student es simétrico
y acampanado, porque los datos a obtenerse son de tendencia central, indicando que
el comportamiento del grupo es bastante similar y que ante el estimulo de la variable
independiente los individuos van a reaccionar de manera similar. Es por este tipo
de analisis que podemos inferir facilmente que el método del Form-Function
Analysis si influye positivamente en todo tipo de grupo, con la Unica condicion de
que se haga siguiendo las pautas pedagdgicas de dificultad dosificada, claridad en

la explicacion y ejemplos contextualizados en actividades cotidianas de la vida.
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Tabla7

Prueba de hipotesis del nivel de significacion de la aplicacion del método del
“Form-Function Analysis” con el “¢” de Student

Ho PRE TEST POST TEST RUEBA "t" Student Significancia
X pretast = 7.25 X post test = 10.80 o= 0.05
X pre tast = X Post tefibre test = 32455}3‘55::93: = 3.397 teale = 969 = trqp = 1.729GL=20-
1=19

Nota: Diferencia significativa en el promedio de las Habilidades Receptivas del
PRE TEST Y POST TEST en los estudiantes de Gramatica, Especialidad Inglés,
Facultad de Educacion, UNASAM al aplicar el método del "Form-Function

Analysis’”.

Figura 13

Grafica de la distribuciéon t Student con 19 grados de libertad

0.4 -
0.3
E o2
Region de Aceptacion Regién de rechazo
01 . De la Ho de la Ho
0.05
0.0

0 T tab=1.729 T calc=9.89

Nota. Curva que muestra la aceptacion de la hipdtesis investigativa.
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Interpretacion Estadistica

La Figura 13 muestra que la t cal = 9.89 es mayor que el t tab = 1.729. Por
lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna, o sea, la
investigativa (Hi). Esto significa que ha habido un incremento significativo en el
desempefio de los alumnos en relacion con la primera parte de la variable
dependiente (habilidades receptivas) gracias al impacto que la variable

independiente llamada “Form-Function Analysis” ha tenido sobre ella.

Tabla 8

Diferencia significativa en el promedio PHP del PRE TEST Y POST TEST en los estudiantes de Gramatica,

Ho PRE TEST POST TEST PRUEBA "t" Student Significancia
me tast — ?25 fPﬂS't tast — 13.80 Toperase = 125
:f.Pm test — x_Posrtas-EPra test — 2'935513‘03::93: = 3'122::5'1;5 =1516 > tfﬂb =172 GL;éO-l_lg

Nota. Diferencia significativa en el promedio PHP del PRE TEST Y POST TEST en los estudiantes de Gramética,
Especialidad Inglés, Facultad de Educacion, UNASAM al aplicar el método del “Form-Function Analysis”.

Figura 14

Grafica de la distribucion t Student con 19 grados de libertad

0.4-
0.3
£ 02
Y
Regién de Aceptacién Region de rechazo
0.1- De la Ho de la Ho
0.05
0.0

0 T tab=1.729 T calc=15.16

Nota. Curva que muestra la aceptacion de la hipotesis investigativa.
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Interpretacion Estadistica

La Figura 14 muestra que la t cal = 15.16 es mucho mayor que el t tab =
1.729. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna,
0 sea, la investigativa (Hi). Esto significa que ha habido un incremento significativo
en el desempefio de los alumnos en relacién con la segunda parte de la variable
dependiente (habilidades productivas) gracias a la influencia de la independiente

Ilamada “Form-Function Analysis”.
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Tabla 9
Diferencia significativa en el promedio del Pre Test y el Post Test en los estudiantes de Gramética
Ho PRE TEST POST TEST PRUEBA "t" Student ignificancia
Kpretest = 1-25  Xposerese = 12.30
o= 0.05

X protest = X post testSpre rese = 2.940 Spastrast = 3.139% a1 = 21.26 > 1,5, = 1.729
GL=20-1=19

Nota. Diferencia significativa en el promedio del PRE TEST Y POST TEST en los estudiantes de Gramatica,

Especialidad Inglés, Facultad de Educacion, UNASAM al aplicar el método del “Form-Function Analysis’.

Figura 15
Grafica de la distribucion t Student con 19 grados de libertad
0.4
0.3
¥ 0.2
[
Region de Aceptacion Region de rechazo
01. De la Ho de la Ho
0.05
0.0
0 T tab=1.729 T calc=21.26
t

Nota. Curva que muestra la aceptacion de la hipotesis investigativa.

Interpretacion Estadistica
La Figura 15 muestra que la t cal = 21.26 es mucho mayor que el t tab =

1.729. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna,

0 sea, la investigativa (Hi). Esto significa que ha habido un gran incremento en el

desempefio de los alumnos en relacion con la variable
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dependiente (habilidades receptivas y productivas) gracias a la influencia de la

independiente llamada “Form-Function Analysis’.
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V DISCUSION
Los datos a discutirse de acuerdo a los objetivos del estudio son los

siguientes:

5.1  De los objetivos especificos

Sobre la eficiencia de la aplicacion del método “Form-Function Analysis’
en el desarrollo de las Habilidades Receptivas en inglés en los estudiantes de la
Especialidad de Inglés de la UNASAM, se debe indicar que al analizarse y
compararse los resultados del Pre y del Post-Test, en la tabla 5 en relacion con el
desarrollo de las Habilidades Receptivas (Reading and Listening) de los estudiantes
de la Especialidad de Inglés de la UNASAM, observamos que el 90%,0 sea 18
estudiantes, se ubicaban de ‘LIMITANTE’ a ‘PESIMO’ en el desarrollo de estas
habilidades en el Pre-Test, mientras que en el Post-Test el 28% de ellos, osea casi
6 alumnos, se ubican en los niveles ‘BUENO’ y ‘EXCELENTE’. Y el hecho de que
se tenga un 3% en el nivel ‘EXCELENTE’ significa que por lo menos 1 alumno

pudo lograr un 20 en una de las subhabilidades receptivas, o0 sea, el Reading.

La Tabla 2 muestra que antes de aplicar el método del “"Form-Function
Analysis”, la Media Promedio (¥) de las Habilidades Receptivas en el Pre-Test era
de ¥preeese = 7.25, con una Desviacion Estandar de 5 presse = 3.245 y después de
haberse aplicado el Programa, la Media Promedio (*¥) pasa a ser de
Sprerese = 3.245 cON UNa Desviacion Estandar de 5 pose eese = 3.397. Este hecho

indica claramente que el grupo ha avanzado 3.55 puntos mas en la Media
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Promedio (¥), significando que el grupo como tal, a pesar de haber avanzado
poco, evidencia notables mejorias, porque de haber estado en el nivel ‘MALO’ pasa
ahora a ubicarse en el nivel ‘LIMITANTE’ o, a lo que criollamente Ilamariamos

‘REGULAR’.

En relacion con la “t” de Student para la prueba de hipdtesis y el nivel de
significancia (%) del programa en el desarrollo de las Habilidades Receptivas se

obtuvo un teai = 9.89 = t.0; = 1729 y un fm«==725, respectivamente.

Todo esto demuestra que el método “Form-Function Analysis™ es

significativo para el desarrollo de las habilidades receptivas.

Sobre la eficiencia de la aplicacion del método “Form-Function Analysis
en el desarrollo de las Habilidades Productivas en inglés en los estudiantes de la
Especialidad de Inglés de la UNASAM, luego de analizarse y compararse los
resultados del Pre y del Post-Test, en la Tabla 7, en relacién con el desarrollo de las
Habilidades Productivas (Writing and Speaking) de los estudiantes de la
Especialidad de Inglés de la UNASAM, observamos que el 55%, o sea 11
estudiantes, se ubican ahora en los niveles ‘BUENO’ y ‘EXCELENTE’, y
especificamente el 15% en este nivel maximo, o sea 3. En el extremo opuesto vemos
que ningln alumno se ha ubicado en el nivel ‘PESIMO’, lo cual nos lleva a
confirmar las bondades del método “Form-Function Analysis’, sobre todo, para

desarrollar las Habilidades Productivas en los estudiantes.

La Tabla 9 muestra que antes de aplicar el método “Form-Function

Analysis’, la Media Promedio (¥) de las Habilidades Productivas en el Pre-Test
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era de Xpyersse = 7.25, coOn una Desviacion Estandar de Spys tese = 2.936 y después
de haberse aplicado el método pasa a tener una Media Promedio (x) de
X post test = 13.80, con una Desviacion Estandar de Spos::est = 3.122, Este hecho
indica a todas luces que el grupo ha avanzado 3.55 puntos mas en la Media
Promedio (%), significando que el grupo como tal ha avanzado mucho mas, en
relacion con las mismas habilidades en el Pre-Test, porque de haber estado, como

grupo, en el nivel ‘MALO’ pasa ahora a ubicarse en el nivel ‘BUENO’.

En relacion con el “t” de Student para la prueba de hipoétesis y el nivel de
significancia (%) del programa en el desarrollo de las Habilidades Productivas en

inglés se obtuvo un teq; = 15.16 = t.qp = 1.729 y un %= =725, respectivamente.

Todo esto demuestra que el método “Form-Function Analysis™ es

significativo para el desarrollo de las Habilidades Productivas en inglés.

Sobre cual de las habilidades se potencia mas con la aplicacion del método
"Form-Function Analysis” en los estudiantes de la Especialidad de Inglés de la
UNASAM, al analizarse y comparase los resultados del Post-Test, en la Tabla 6, en
relacion con el desarrollo de las Habilidades Receptivas (Reading and Writing) vs
las Productivas (Writing and Speaking) de los estudiantes de la Especialidad de
Inglés de la UNASAM, observamos que: En primer lugar, mientras que solo el 28%
de participantes, o sea 6 alumnos, se ubican en los niveles ‘BUENO’ y
‘EXCELENTE’ de las Habilidades Receptivas, y especificamente solo el 3% de
ellos en el nivel de excelencia, o sea solo 1 alumno; el 55% de los participantes, o
sea 11 alumnos, se ubican en los niveles ‘BUENO’ y ‘EXCELENTE’, y

especificamente el 15% de ellos en este nivel de excelencia, o sea 3. Ahora bien,
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si analizamos la parte inferior de la Tabla 8 observamos inmediatamente que las
Receptivas tienen todavia un 5% de participantes en el nivel ‘PESIMO’, mientras
que en las productivas vemos que se tiene 0%. También vale decir que hay un
traspaso mucho mas significativo de los niveles ‘MALO’ y ‘PESIMO’ hacia los
niveles ‘LIMITANTE’ y ‘BUENO’ en las Habilidades Productivas (el 78%) que en
las Receptivas (el 68). Por lo tanto, vemos con claridad meridiana que las
Habilidades Productivas se potencian significativamente mucho méas que las
Receptivas, probablemente, por lo que ya se dijo, que pertenecemos a una cultura

bésicamente oral.

La Tabla 3 muestra de igual manera que después de haberse aplicado el
método del “Form-Function Analysis’, la Media Promedio (¥) de las Habilidades
Receptivas en el Post-Test es de Xpasr +e5:10.80, con una Desviacion Estandar de
Xpretest = Xpostease, Mientras que las Habilidades Productivas en el Post-Test pasan
a tener una Media Promedio (%) de Xposreesr = 13.80, con una Desviacion
Estdndar de Sposrees: = 3.122, Este hecho indica que se han potenciado mucho
méas las Habilidades Productivas antes que las Receptivas, porque existe una
diferencia de 3 puntos a favor de las Habilidades Productivas en las Medias
Promedios ( xcomparadas del Post-Test, significando que las Habilidades que mas
se potencian con el método del “Form-Function Analysis” son lasProductivas,
porque mientras que las Receptivas se ubican en el nivel ‘LIMITANTE’, estas se

ubican en el nivel ‘BUENO’.

En relacion con la comparacion del “t” de Student para la prueba de

hipdtesis y el nivel de significancia ( ) det método en el desarrollo de las
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Habilidades Receptivas y Productivas en el Post-Test se obtuvo un
teale = 989 > trap = 1729 'y un  %Hwwe=72 para las Receptivas y un
teale = 15.16 = ty0p = 1.729 y un %m:2=725 para las Productivas, respectivamente.

Como se observa, solo coinciden en el nivel de significancia, o sea en el margen

de error, que viene a ser del +/- 5% para cada caso.

Esta discusion demuestra que el método del "Form-Function Analysis™ es

mas significativo para el desarrollo de las Habilidades Productivas.

5.2 Del objetivo general

Sobre la eficiencia de la aplicacion del método del “Form-Function
Analysis™ en el desarrollo de las Habilidades Receptivas y Productivas de los
estudiantes de la Especialidad de Inglés de la UNASAM, al analizarse y compararse
los resultados del Post-Test, en la Tabla 5, en relacion con el desarrollo de las
Habilidades Receptivas (Reading and Writing) vs las Productivas (Writing and
Speaking) de los estudiantes de la Especialidad de Inglés de la UNASAM,
observamos que hay una traslacion de datos de los niveles inferiores, sobre todo,
‘MALO’ y ‘PESIMO’ hacia los tres niveles superiores, ‘LIMITANTE’, ‘BUENO’
y ‘EXCELENTE’, aun cuando se observa rapidamenteque los porcentajes se
agrupan mas en los niveles ‘LIMITANTE’ y ‘BUENO’ (68%) para las Habilidades
Receptivas, y en los niveles ‘BUENO’ Y ‘EXCELENTE’ (60%), para las

Habilidades Productivas.

En la Tabla 9, se ven los resultados de los estadisticos del Post-Test en

comparacion con los del Pre-Test. En primer lugar, la Media Promedio (¥) del
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Post-Test es de £ post tes: 12.30, mientras que la del Pre-Test fue de £ ppe tas: 7-25, que
indicandonos que hay un incremento sustantivo de 5.05 en la Media Promedio( )
del Post-Test. Hecho que revela que la clase esta pasando del nivel ‘MALQO’ alnivel
‘LIMITANTE?’, casi llegando al nivel ‘BUENO’. En segundo lugar, laDesviacion
Estandar del Post-Test es de Sposerese = 3.139 y la del Pre-Test de

Spretest = 2.940, indicAndonos que la dispersion de los promedios es mayor en el
Post-Test. Hecho que indica, a su vez, que algunos alumnos potenciaron mas que
otros su nivel del habla estandar inglesa. En tercer lugar, la Prueba de la “t” de
Student es de toqi = 21.26 > t.p = 1.729, indicAndonos que la Hipétesis Nula se
anula por ser la t.q:;z = 21.26 mayor que el t:z» = 1.729, lo que, a su vez, como
indica el grafico, revela que se tiene que aceptar la Hipotesis Alterna, que en el caso
del presente estudio es la Hipotesis Investigativa (Ho), planteada inicialmente. En
cuarto lugar, el cuadro nos indica que el Nivel de Significancia esde , sefal

de gee-ef féhargen de error es del 5%, con un Grado de Libertad de 19°.

Esta discusion demuestra que el método del “Form-Function Analysis™ se
debe aceptar, porque es wuna Innovacion Pedagbgica que contribuye
significativamente, como lo demuestran los estadisticos utilizados, al mejor
aprendizaje del inglés, entre los estudiantes de la Especialidad de Inglés de la

UNASAM, Huaraz, 2017.
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Vi CONCLUSIONES

La presente investigacion, que se propuso demostrar la eficacia de la
aplicacion del meétodo del Form-Function Analysis en el desarrollo de las
habilidades receptivas y productivas de los estudiantes de la especialidad de inglés
de la Facultad de Educacion de la UNASAM-2017, llegé a las siguientes
conclusiones:
1°.  Laaplicacion del método del Form-Function Analysis en el desarrollo de las

habilidades receptivas y productivas de los estudiantes de la especialidad de
inglés de la Facultad de Educacion de la UNASAM-2017 es eficaz para la
mejora de las habilidades receptivas y productivas entre los estudiantes de
la especialidad de inglés, porque la Media Promedio (¥)de las calificaciones
de los participantes pasé de Xpreeese = 7.25 @ una de

Xpostrese = 12.30, y cOonuna  foais = 21.26 = L. = 1.729 para el post test

global, lo cual indica la efectividad del método en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del inglés.

2°.  Laaplicacion del método del Form-Function Analysis en el desarrollo de las
habilidades receptivas y productivas de los estudiantes de la especialidad de
inglés de la Facultad de Educacion de la UNASAM-2017 es eficaz para
desarrollar las habilidades receptivas de los estudiantes, porque la Media

Promedio (¥) de las calificaciones de los participantespasé  de

Epretest = 123 @ UNA de Sereeese = 3.245, y CON UNA

teate = 989 > f0p = 1.729, para el post test.
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3°.La aplicacion del método del Form-Function Analysis en el desarrollo de las
habilidades receptivas y productivas de los estudiantes de la especialidad de
inglés de la Facultad de Educacién de la UNASAM-2017 es mas eficaz para
desarrollar las habilidades productivas de losestudiantes de inglés, porque
la Media Promedio (¥) de las calificacionesde los participantes paso de
X pre test = 1-25 a una de Hpeserese=13.80, 'y con una

teaie = 15.16 =ty = 1.729 para el post test.

4°.Con la aplicacion de este método se explor0 la estrategia mas adecuada para
potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis oracional entre
los estudiantes del Programa Académico de Inglés como Lengua Extranjera
y entre los estudiantes de inglés de todos los niveles y modalidades, dentro
o fuera de la Unasam, sean de las denominacionesque fueren: segunda
lengua, lengua extranjera, o nativo hablante.

De esta manera, la aplicacion del método del Form-Function Analysis en el
desarrollo de las habilidades receptivas y productivas de los estudiantes de la
especialidad de inglés de la Facultad de Educacion de la UNASAM-2017 potencia
mas las habilidades productivas que las receptivas de los estudiantes del curso de
Gramética Inglesa, porque la Media Promedio (¥) de las calificaciones de las
habilidades receptivas en el post test de ser- === = 3.245 g5 menor que la de las
habilidades productivas, que €S de Xposteesr =13.80, y con una

teate = 989 = t.q5 = 1.729 de las receptivas por una teaw = 15.16 = t.qy, = 1.729

de las productivas.
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VIl RECOMENDACIONES

Se sugiere a los directivos de las Facultades de Educacién de las diferentes
universidades del pais, donde se tenga la especialidad de inglés, que incluyan La
aplicacion del método del Form-Function Analysis en el desarrollo de las
habilidades receptivas y productivas de los estudiantes de la especialidad de inglés
de la Facultad de Educacion de la UNASAM-2017 en la programacion silabica de
los cursos de gramatica y linglistica, por su eficacia en el desarrollo de las
capacidades receptivas y productivas en el aprendizaje del I/LE.

Se recomienda a los profesores de gramética y linguistica, tanto de la
especialidad de inglés, cuanto de la de lengua y literatura, que lean la aplicacion del
método del Form-Function Analysis en el desarrollo de las habilidades receptivas
y productivas de los estudiantes de la especialidad de inglés de la Facultad de
Educacién de la UNASAM-2017 para potenciar sus conocimientos gramaticales
monolingles o bilingues.

Se recomienda a las autoridades de las Facultades de Educacion del pais,
que se tenga un grupo de profesores investigadores en idiomas que amplien los
beneficios de la aplicacion del método del Form-Function Analysis en el desarrollo
de las habilidades receptivas y productivas de los estudiantes de la especialidad de
inglés de la Facultad de Educacion de la UNASAM-2017 hacia una realizacion
plena del bilinglismo Inglés-Espafiol, a fin de convertir en realidad la tan sofiada

posibilidad de que las nuevas generaciones se expresen y escriban mejor.
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Se invita a los centros de idiomas del pais que promuevan la
utilizacion del programa La aplicacion del método del Form-Function
Analysis en el desarrollo de las habilidades receptivas y productivas de los
estudiantes de inglés.

Se invita a que su aplicabilidad se extienda a todos los cursos de
ensefianza-aprendizaje del inglés, por ser un método poderos para

desarrollar la ldgica de pensamiento.

Se invita a todos los aprendientes de I/LE de todos los niveles a
involucrarse con el analisis de las oraciones con el método del Form-
Function Analysis a fin de mejorar su aprendizaje y agudizar su ingenio y

creatividad.
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1.5.1 Matriz de consistencia de la investigacion
Tabla 2: Definicion del problema, el objetivo, la hipétesis y las variables de la investigacion

ggssrlgna ;)et;lj:rtgllo Hipdtesis general Variables Dimensiones Indicadores Metodologia
Phonology
¢Cémo Demostrar la Applied Linguistics The Sounds of English Tipo de estudio:
mfl_uye_lla influencia o English Sound Patterns Cuasiexperimental
aplicacion del 4. ai045 La aplicacion Morphemes _ o
método del eficiente del Morphology Unidad de analisis:
del Form- 3 Vi Parts of Speech
Form- : método del Form- Alumnos del
. Function . orm Word Ord .
Function Analysis en Form-Function  Fynction ord Urder programa académico
Analysisenel Analysis Analysis  Syntax Structural Signals de Lengua Extranjera:
desarrollo de de las optimiza el Transformational Grammar  Inglés
las habilidades desarrollo de ) Basic Sentence Patterns
habilidades . las habilidades Form-Function Phrases and Clauses
receptivas y roductivas receptivas y Procedure Poblacion: 150
productivas P productivas en . alumnos matriculados
en los Passive
de los estudiantes los alumnos Intensive en los Semestres
estudiantes del programa Listening . 2017-1y 2017-11
del programa S Extensive
del programa académico academico de Evaluati
académico de de Lenaua Lengua VD . valuative Muestra: 20 alumnos
Lengua gua Extranjera: Receptive Scanning de Gramatica Inglesa
. Extranjera: . and , Skimming intaxi
Extranjera: . Inglés de la ) Reading I11'y Morfosintaxis del
: Inglés de la productive Inference .
Inglés de la Fecsec- ; <l Inglés como grupos
Fecsec- skills Critical i
Fecsec- Unasam 2017. experimental y
Unasam, Imitative
Unasam, 2017 ) 4 control,
20172 ' Speaking Responsive respectivamente
Interactive
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Informative
Reference and Substitution
Proofreading and Fixing

Writing Sentence Structure
Standard English
Conventions
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Tabla 3: Definicidn del problema, el objetivo, y la hipotesis especifica, y los impactos de investigacion.

PROBLEMAS ESPECIFICOS  OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS IMPACTOS
a. ¢En qué medida influye el a. Determinar en qué medida influye a. El método del Form-Function
método del Form-Function el método del Form-Function Analysis influye
Analysis en las habilidades de Analysis en las habilidades de significativamente en las
reading y listening en los reading y listening en los habilidades receptivas de reading Cognitivo
estudiantes del programa estudiantes del programa y listening en los estudiantes del
académico de Lengua académico de Lengua Extranjera: programa académico de Lengua
Extranjera: Inglés de la Fecsec- Inglés, de la Fecsec-Unasam, 2017. Extranjera: Inglés de la Fecsec-
Unasam, 20177 Unasam, 2017.
¢En qué medida influye el . Determinar en qué medida influye  b. El método del Form-Function
método del Form-Function el método del Form-Function Analysis influye
Analysis en las habilidades de Analysis en las habilidades de significativamente en las
writing y speaking, en los writing and speaking en los habilidades productivas de writing Logico
estudiantes del programa estudiantes del programa y speaking en los estudiantes del
académico de Lengua académico de Lengua Extranjera: programa académico de Lengua
Extranjera: Inglés de la Fecsec- Inglés de la Fecsec-Unasam, Extranjera: Inglés de la Fecsec-
Unasam, 20177 2017. Unasam, 2017.
c. ¢Cual de las cuatro habilidades c. Identificar cual de las cuatro . El método del Form-Function
se potencia mas con el método habilidades se potencia mas con el Analysis potencia mas la habilidad
del Form-Function Analysis método del Form-Function productiva del writing en los
entre los estudiantes del Analysis entre los estudiantes del estudiantes del programa Logico

programa académico de
Lengua Extranjera: Inglés de la
Fecsec-Unasam, 20177

programa académico de Lengua
Extranjera: Inglés de la Fecsec-
Unasam, 2017.

académico de Lengua Extranjera:
Inglés de la Fecsec-Unasam,
2017.
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d. ¢Cudl es la estrategia mas d. Implementar la estrategia mas d. EI método del Form-Function
efectiva, sobre la base del efectiva, sobre la base del método Analysis permite el uso de la
método del Form-Function del Form-Function Analysis, para recursividad como estrategia para
Analysis, para potenciar las potenciar las habilidades receptivas  potenciar las habilidades receptivas
habilidades receptivas y y productivas en los estudiantes del  y productivas entre los estudiantes  Académico
productivas en los estudiantes programa académico de Lengua del programa académico de Lengua
del programa académico de Extranjera: Inglés de la Fecsec- Extranjera: Inglés de la Fecsec-
Lengua Extranjera: Inglés de Unasam, 2017. Unasam, 2017.

la Fecsec-Unasam, 2017?
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PROGRAMA - FORM-FUNCTION

1. INTRODUCCION

Este estudio, sobre como analizar las oraciones en inglés desde la perspectiva de
la linguistica aplicada (Applied Linguistics) al andlisis oracional con el método del Form-
Function Analysis, parte de la observacion de que la mayoria de estudiantes del Programa
Académico (en adelante PA) de Lengua Extranjera: Inglés (en adelante I/LE, inglés como
lengua extrajera), de la Facultad de Ciencias Sociales, Educacion y de la Comunicacién
(en adelante Fecsec), de la Universidad Nacional Santiago Antunez de Mayolo (en
adelante Unasam), evidencian un preocupante desconocimiento del reconocimiento de las
categorias gramaticales a la hora de analizar oraciones en inglés. No quepa ninguna duda,
por supuesto, de que este problema se arrastra desde la secundaria, que ha reducido el
aprendizaje de la gramatica a su minima expresion, impactando negativamente el buen
uso del lenguaje en general. De hecho, aun cuandoes una verdad universal que hablar
bien la lengua materna (en adelante L1) no es de ninguna manera un requisito
indispensable para hablar bien la segunda lengua (en adelante L2), si, que es de
muchisima ayuda, porque nos permite replicar de forma anéloga la l6gica de la sintaxis
de L1 en L2. Ademas, es bueno que todo el mundo apunte al manejo estandar aun cuando
este dialecto sea solo un paradigma a veces inalcanzable para la mayoria de personas.
Como dice la lexicografa norteamericana Stamper (2017), the language of the people
would be infinitely improved if all children were forced to learn Bible verses, and they

ought to be regardless of religion. Esta cita, dice ella, era bastante comun en los EE. UU.

de la década de los 60 del siglo X1X en Nueva Orleans.

© ®906

Repositorio Institucional - UNASAM - Peru


Calin
Texto tecleado
PROGRAMA - FORM-FUNCTION


Asi que la inquietud que nos planteamos al empezar este estudio fue que, si los
alumnos supieran reconocer las diferentes categorias gramaticales, se les facilitaria
significativamente el aprendizaje del inglés, porque, aun cuando la neurociencia diga que
no hay barreras de ningun tipo que obstaculicen el aprendizaje del ser humano, seaa los
0 o a los 100 afios de edad, la verdad es que cuando se supera los 12 afios, como afirma
la hipdtesis del periodo critico (Lenneberg, 1967), el aprendizaje de una L2 es cada vez
mas compleja, porque la brecha de plasticidad neuronal del cerebro se va cerrando cada
vez mas a medida que se avanza en edad, haciéndose a veces hasta casi imposible el
aprendizaje no solo de una L2, sino también de todo lo nuevo, inclusive en la mismisima
L1.

Obviamente, esta barrera se supera en casos en que la persona tenga o bien el
talento linguistico innato, o mucha disciplina o una determinacion de hierro para
aprender, constituyéndose este ultimo escenario en la excepcion y no en la regla.

Por lo tanto, el objetivo de la presente tesis es determinar hasta qué punto el
analisis oracional con el método del Form-Function Analysis influye en la consolidacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje del I/LE entre los futuros profesores de inglés,
mientras que su importancia radica en potenciar el razonamiento légico del estudiante a
fin de que exprese sus ideas coherentemente, tanto en inglés, como en espafiol. Es decir,
se analiza lo que dictamina la linguistica prescriptiva sobrela forma de entender las
palabras en el discurrir de una oracion, desde la perspectiva de la morfologia y de la

sintaxis. En otras palabras, se parte desde la linguistica aplicada para afianzar el proceso

de ensefianza-aprendizaje del inglés en entornos bilingdes, a fin
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de permitirle al aprendiente a expresar sus ideas con logica y formas estandarizadas, que
vayan en concordancia con la normativa de la lengua inglesa.

De igual manera, se ha comparado brevemente con otras formas de anélisis de
oraciones, rescatdndose como ventaja comparativa la economia de espacio en el casodel
andlisis con el Form-Function, que, a comparacion, por ejemplo, de la arborizacion,
practicamente no ocupa espacio a diferencia de esta. Asimismo, nos hemos enfocado en
el uso de este método como herramienta preponderante para el analisis oracional en el
curso de Morfosintaxis del Inglés, porque le permite al alumno tener una visién general
de la linguistica aplicada.

Por las razones expuestas anteriormente, el estudio empieza definiendo el
problema que agobia a los estudiantes del PA de I/LE de la Fecsec-Unasam, para
inmediatamente después brindar una revision general de los conceptos bésicos sobre las
variables en estudio y los temas a tenerse en cuenta. Luego, se enfoca en mostrar las
bondades de la aplicacion del programa y los resultados obtenidos, finalizando con las
conclusiones y recomendaciones del caso. Por la misma naturaleza de la investigacion,
una buena parte de esta, como el marco tedrico, por ejemplo, discurre y se explica
enteramente en ingleés.

Creemos que esta es la mejor forma de afianzar el proceso de ensefianza-
aprendizaje del I/LE, porque se consolida el conocimiento gramatical desde la perspectiva
de laformay la funcion de las palabras en inglés, y consecuentemente también en espafiol.
Asi, se cumple, por enésima vez, el viejo adagio que reza que al aprender una segunda

lengua se aprende también la propia. De hecho, no es un secreto para nadie que

normalmente todo aprendiente del inglés, abierta o subrepticiamente,

@ OIRIE) Repositorio Institucional - UNASAM - Peru



recurre a la lengua materna para la comprension, sobre todo, de temas complejos. Esta
situacion, de hecho, se concretiza con mayor eficiencia en el caso del inglés y el espafiol
porque estas dos lenguas, como se sabe, comparten la misma estructura sintactica general.
De esta manera, se logra que esta comparacion sea ventajosa para el aprendiente de una
L2 que, como dice la Fundéu (2020) para los EE. UU, a veces inclusive aventaja al
monolingue nativo del inglés en logros académicos.

Finalmente, no nos olvidemos que el aprendizaje espontaneo de una lengua, sin
participacion de la gramatica, es basicamente para los primeros niveles de aprendizaje,
mas no para volver expertas a las personas que se dedicaran a ensefiarla. La idea es que
esta tarea de guiar a otras personas en el aprendizaje del inglés se haga con precision y
cercania a la espontaneidad del nativo hablante, y que esté respaldada no solo por un

diploma universitario a nombre de la nacion, sino que tenga el respaldo de una seria 'y

responsable preparacion académica.
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Form-Function Method

This method of analysis, as we have said at the beginning of this investigation,
was created by Christine Gibson (1965), who proposed a new approach to understand the
syntactic analysis of languages, and of the English language in particular.

This method that comes from the realm of applied linguistics aims to provide
linguistic principles to classroom procedures in order to help Second Language Learners
of English. So, we will review the main branches of linguistics just to focus on the
importance of the standard use of English, that includes writing well, using and
pronouncing words accurately, and having a good command of the conventions of
Standard English.

The method of Form-Function Analysis considers four basic syntactic structures
of English, following what Nelson (1958) proposed. The four structural relationships
are those of:

a. Predication: the relationship between the subject (S) and verb (V) in the sentence.

b. Complementation: the relationship between the verb (V) and its complement(s) - direct
object (DO), indirect object (10), objective complement (OC), and subjective
complement (SC).

c. Modification: the relationship in which a word, phrase, or clause is used as a modifier
(M) of another word or group of words.

d. Coordination: the relationship in which in which two or more or more words or groups
of words that fill the same grammatical function are linked by a coordinating

conjunction (C) or a pause. English teachers often call this pattern of coordination

“parallel construction.”
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We will also consider word classes: nouns, verbs, adjectives, adverbs, and the
various types of function words.

In this method, the labels above the words in each sentence have been symbols
for word classes. In the phrase-structure tree, each node is labeled as a noun phrase or a
verb phrase, and each word is labeled with a symbol for its part of speech: Adv for adverb.
Adj for adjective, P for preposition, and so on. You will recall that the labels above the
words in the basic sentences that are used as a basis for transformational analysis are also
symbols for word classes: N for noun, V for verb, D for determiner, and so on. In both
of these types of analysis, the structural relationships that exist between subject and verb,
verb and complement, head and modifier are not expressed inthe labels; they are tacitly
assumed to function in the sentence.

In the form-function method of analysis, the function of each word, phrase, or
clause -as subject (S), direct object (DO), or modifier (M), for instance- is considered
together with the form of the word, that is, its word class: noun (N), adjective (Adj),
preposition (P), for example.

Since this method shows both the part of speech of each word and its syntactic
function in the sentence, it is particularly helpful for making clear to students of English
exactly how an English sentence is put together, especially the more complicated
sentences that are more difficult to analyze.

Let’s analyze some sentences. The labels for the word classes (parts of speech)

appear above each word. The brackets and labels below the sentence indicate the

functions of the words and groups of words:
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3s
rm—
D N V[rvr]

The wind blows

S PV
Here the wind (determiner plus noun) functions as the subject (S); and the verb,
blows, is the predicate-forming verb (PV) of the sentence.

In a sentence in which there more modifiers, the analysis would look like this:

NP
3S

—

D Adj N AV V| % ] QAdv

The busy policeman was working very hard.

M—T v

| - _— >

S Ve Y

When we indicate the modifying function (M), we put an arrow to the word

modified (for instance, the qualifier very modifies the adverb hard), except in the case
of the sentence modifier, which we label simply SM. Thus:

PP

Adv. N VX |P D N

v
j(esterdax _they _went to the beach.

SM S PVL M

Here yesterday modifies the whole sentence, and the prepositional phrase to the beach
modifies the verb went.
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Basic sentence patterns

Let us see what types of syntactic structures are basic in English.

N \Y M
Pt
1. Birds 3 sing sweetly.
| ——

NV Adv [pt ]

3°

2. He lay down.
| I | I | -

SPV M

NP
Pt
30

N v IO N\[ J
3. John bought a book.

e e )
S PV DO

In pattern 1, a subject (S) plus a predicate plus a predicate-forming verb (V) forms
a complete sentence. Modifiers may be added -as, for instance, Birds sing sweetly. But
as the sentence is complete without the modifiers, the essential and identifying parts of
this pattern are S + PV.

In Pattern 2, we find the same ingredients (S + PV) plus a required modifier (M).
We can consider that these three required elements constitute a basic sentence type (as

distinct from Pattern 1, in which a modifier may be added) because the verb used (lie, as

here, in the sense of “lie down,” and a few other verbs, such as sit and stand) regularly

requires a modifier. Without the modifier we would not have a complete sentence.
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Similarly, in Pattern 3, a verb like buy must be followed by a direct object
(DO).t Thus, we have discovered three basic sentence types in English:
1) S+ PV
@) S+PV+M
3 S+ PV +DO

The forms that fill these functional positions may vary from sentence to
sentence, and may become more elaborate, as we shall see later. Let us examine a few
more basic sentence types:

NP
N V N [pt | o

4. John gave Mary a book.
— e S S—r

S PV 10 DO
In Pattern 4, every syntactic function is necessary; if any one is omitted, we no
longer have a complete sentence. With a certain group of verbs, Pattern 4 is the basic
pattern: subject (S) plus predicate-forming verb (PV) plus indirect object (10) plus
direct object (DO).
Se tiene muchos casos en el Patron 5:
N Vv D N Adv

5a They painted the house white.
— —— St )

s pv pdt_wm

!Just as some intransitive verbs (lie, sit, stand) normally require a modifier for completeness (Pattern 2),
so also do some intransitive verbs (for example, put, set, lay) require a modifier of the verb (word,
phrase, or clause) in addition to the direct object. Examples:

He put the book where they couldn’t fund it.

He set the bucket, down.

She laid the pencil on the desk.
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N V D N Ad

5b We considered the food delicious.
fe———

_H
S PV ot w

NP NP

L o= -

—
D N V N N N

5c The club elected Mr. Jones president.

S PV DOL M

In all of these Pattern 5 sentences, the syntactic functions are: subject (S);

predicate-forming verb (PV); direct object (DO); and objective complement (OC), which
follows the object and refers back to it. The objective-complement function may be filled
by an adjective or a noun.

We will consider just one more basic pattern, which occurs with a variety of lining

verbs. Here are several examples of Pattern 6:

D N V Adj
6a: The rose smells sweet.

S PV  SC

N V D N
6b: John became a doctor.

S PV  SC
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N Vv Adj
6¢: Mary is pretty

S Pv  SC

N V Adj
6d: Paul is a student.

S Pv  SC

N V Adv
6e: Jim is here.

S PV SC

D N \Y P D N
6f: The book is on the table.

S PV  SC

In Pattern 6, the basic syntactic functions are: subject (S) plus predicate-forming
verb (PV) plus subjective complement (SC). The verbs may all be classed as linking
verbs, since they link the subject to an expression that refers back to the subject -the

subjective complement. The forms that fill the subjective complement position are a noun,

an adjective, and adverb, or a prepositional phrase.
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Thus, where Paul Roberts (1965) establishes ten basic sentence types for the
purposes of transformational grammar, here, for reaching purposes, we consider six basic
types of syntactic relationships.

When we look at the six types all together, using the symbols for the syntactic
functions that we have introduced, we can see how basically simple the English sentence
Is:

1: S+PV

2: S+PV+M

3: S+PV+DO

4. S+PV+10+DO
5:S+PV+DO+0OC
6: S+PV+SC

The subject (S) is ordinarily a noun or pronoun, but other structures are sometimes
used in this position, as we shall see later. The predicate-forming verb (PV)is
indispensable, and the type of verb used determines the rest of the predicate. So far (to
the PV), all the patterns are alike; it is in the rest of the predicate that variations occur.
Patterns 1 and 2 contain nothing or only a modifier after the verb -these patterns are
determined by intransitive verbs. Patterns 3, 4, and 5 contain direct objects- their verbs
are transitive. In Pattern 3, a direct object follows the verb; in Pattern 4, an indirect object
precedes the direct object; and in Pattern 5, an objective complement follows the direct
object. Again, these patterns are determined by which type of verb is used. In Pattern 6

the use of a linking verb determines that a subjective complement willcomplete the

predicate.
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The predicate-forming verb must always be some finite form of a verb. However,
just as the subject function may be filled by various types of structures, so thefunctions
that follow the verb may be expressed by various types of structures. And within these
structures, at any point, modifiers may occur.

Let us examine some basic sentence types with modifiers included:

D Adj N \Y Adv
1, 2: The brave soldier ran quickly.

M PV M

DN P D Adf N V D N P Adj N
3: The man in the gray overcoat drove the car with bad brakes.
M PV M

S DO

P N N Vv D N D N P N
4: After dinner, Mr Holmes told the children a story about giants.
SM S PV 10 M
DO
The analysis below are somewhat simplified (in that they sometimes omit lines

indicating “lower level” modifying relationships) in order to show more clearly how a

modifying element (whether word, phrase, or clause) is included with the word modified
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fulfill the larger syntactic function. In other words, the charts are drawn to emphasize
the fact, for example, that if a noun used as an object has modifiers, it is not just the single
noun that is the object but the whole noun phrase -the noun and all its modifiers, however
complicated the phrase may be.

Incidentally, a bold-face numeral and colon before a sentence analysis indicates
the number of the basic type, in order to make it easy to refer to the list of basic sentence
types.

Phrases

Various types of phrases are used as modifiers; prepositional phrases, verbal phrases
containing -ing or -ed forms of the verb, and verbal phrases containing the infinitive form
of the verb. Prepositional phrases, ordinarily, are used only as modifiers; some of the
sentences below demonstrate the use of prepositional phrases as modifiers. The form-
functions approach demonstrates not only the syntactic functions fulfilled by single
words but also the syntactic functions expressed by phrases and clauses. This approach
shows the students not only word-types and clause-types filling syntactic positions.

Here are some examples of verbal phrases used as modifiers in the sentence

patterns we are examining:

D N V-ing PD N P D N \% Adj
6: The water falling over the rocks into the pond was beautiful.

M M PV SC

M
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S
After marking the parts of speech, we show that the prepositional phrases over the
rocks and into the pond both modify the verbal falling (\V-ing), and that the verbal phrase
(the verbal plus its modifiers) modifies the noun water. Water with all of its modifiers is

the subject of the sentence.

D N Vv D Adj N V-inf
6: This book is the best one to buy.
S PV M M
SC
In this sentence the infinitive verbal to buy (V-inf) -as well as the phrase the
best- modifies the pronoun one.
Following is one more sentence in which an infinitive phrase fills a modifying

function:

N \% P D N V-inf D N
2: They went to the store to buy some bread.

S \ M DO

In this sentence the infinitive to buy is followed by its object, some bread. The

infinitive with its object (and modifiers if any) forms a phrase used to modify the verb

went.
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Prepositional phrases are practically always used as modifiers,? but verbal phrases
may also be used in the syntactic positions of subjects, complements, and objects of
prepositions. Let us look at some of these:

V-ing P D N V. D Adj N
6: Skiing n the mountains is a popular sport.
M PV SC
S
Here the verbal skiing with its modifying phrase is used as the subject of the

sentence.

N V V-ing D N
3: I need to buy some books.
S PV DO
DO
Here the infinitive phrase to buy some books fills the syntactic function of the

direct object of PV. (Compare this to the basic sentence | need some books).

D N \% D N P V-ing D N Adj
3: The weather scolded her son for getting his feet wet.

S Pv DO DO OC

2 However, such sentences as Over the fence is out (in a child’s game) and Under the mat is a good place
(in answer to the question Where can | hide the key?) are natural English.
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In this sentence the verbal getting with its direct object and objective complement
forms a verbal phrase that is used as the object of the preposition (OP) for. The
prepositional phrase thus formed modifies the verb scolded.

A verbal -which is a verb in the -ing form (active participle), or the -ed form
(passive participle), or the infinitive- form cannot by itself be the predicate-forming verb
of a sentence. It may, however, have complements and modifiers, and subject, if any, it
forms a verbal phrase that may be used to modify or to fill the function of a subject, direct
object, complement or object-of-preposition.

In the following example of a verbal phrase, the verbal has a subject (such a

subject always being in the objective case):

N Vv N V-ing P D N
3: 1 want him to go to the meeting.

S PV S M

DO

Here again an infinitive phrase (in this case, with its subject) is used as the direct
object of a verb (a very common pattern in English).
Clauses
The syntactic structure of a clause is basically the same as that of a sentence, and we will
be able to recognize our six sentence types recurring in the clauses we examine. A clause

included in a sentence may be used, however, to modify or to fulfill a syntactic function:

subject, direct object, complement, object of a preposition. Such a clause is
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called an “included” or a “dependent” clause and is usually introduced by an includer (I)
that marks it as a dependent clause.
First, let us consider some examples of the dependent clause (form) filling the

position of modifier (function).

D N I Vv N D N Vv Adv

The man who sold us the car is here.

S PV 10 DO PV SC

M
S

In this sentence the main clause, The man is here, is a Pattern 6 sentence -S + pv
+sc- and the included clause, Who sold us the car, is a Pattern 4 type -S + PV + 10
+DO. The relative pronoun who links the included clause to the preceding noun at the
same time as it functions as the subject in its own clause.

Where the relative pronoun functions as the subject in its own clause, it must be
expressed, but where it is not the subject in its own clause,® it is often omitted. However,

the clause relationship remains the same. Thus:

D N N \Y D N P V Adv

The man we sold the car to is here.

3 The procedure for filling out the sentence by supplying the omitted relative pronoun varies according
to the pronoun used. (a) With whom, the full sentence would be either The man to whom we sold the
car is here or The man whom we sold the car to is here. (b) With that, there is only one choice (because
the language does not employ such a combination as The man to that we sold ...): The man that we sold
the car to is here.
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M PV  SC

Again, the relative pronoun, which both introduces the clause and functions as the
object of the verb bought, is omitted, but it is “understood” to introduce the included
clause that modifies watch.

The following sentence shows one more included clause used as a modifier:

| N Vv D N D N Vv
Before he finished the lesson the ball rang.
S PV DO S PV
SM

Clauses that are used to modify verbs or sentences (SM) are always introduced by
an intruder (1), which is often called a subordinating conjunction.

Notice that his method of analysis does not call these clauses used as modifiers
“adverbial” or “adjective” clauses. Such terminology confuses form and function.
Adverbs, while they most often modify verbs, adjectives, or other adverbs, can modify
nouns (as in It is on the shelf above, in which above modifies shelf). The modifying
function can be filled by a variety of forms, including the clause. It is simpler to analyze
the clause as modifying a noun, verb, adjective, or sentence than to try to label a clause
with a word-class label.

The same reasoning holds when we find clauses used as subjects orcomplements.

Even though a clause is used as a subject, it does not “become” a noun. A
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noun is a form, which may function as a subject; a clause is a more complex form,
which may function as a subject. Here is an example:

| N V. Ad V  Adj
That he is lazy is obvious.

S PV SC PV SC

S

Here a Pattern 6 clause -S + PV + SC- is included as the subject in a Pattern 6
sentence of the identical kind.
Let us consider a few clauses filling other functional positions in sentences:
N V | D N V Adj
I know that the world is round.
S PV S PV  SC

DO

Here the clause, a Pattern 6 type, is used as the direct object in Pattern 3
sentence. Below is another use of a clause:
D N V | N V Adv V
This gift is what | have always wanted.
SPv DO S PV
SC

Here the clause, Pattern 3 type, is included as the subjective complement in a

sentence of the Pattern 6 type.
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In the sentence below, the included clause, a Pattern 3 type, is used as the objective
complement in the Pattern 5 sentence.

N Vv D N | N N Vv
(You) Paint the wall whatever color you like.

(S PV DO DO S PV

OoC

Below is one more use of the included clause. Here the included clause, a Pattern

3 type, is the object of the preposition (OP) with, and the prepositional phrase thus formed
is used as a sentence modifier (SM).

P I N Vv N V NOT Adj V-inf D N
With what he knew he was not able to solve the crime.

DO S PV S PV DO

SM SC
Procedure
The procedure for this type of analysis is as follows:
1) Start with the marking of the word classes (the form) above the words.
2) Then, below the words, bracket them and mark their functions. The brackets show
what is included in each syntactic function.

3) Bracket the shortest and simplest groups and label these groups as to function.

4) Progressively bracket the next larger groups that contain the smaller groups as to

function.
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5) Then, to complete the analysis indicate the basic pattern of each complete sentence
and of each included clause.

This is the procedure for simple and complex sentences. For compound sentences,
your treat each element as a separate sentence.

Often, in English, phrases appear within clauses, and even clauses within phrases
-as in the last sentence analyzed above. The levels of the brackets show all these
inclusions.

Let us finish off with a sentence in which there are several layers of phrases and
clauses and proceed step by step with the analysis. The teaching value of this method is
in the procedure of the analysis, not in the end product. In the chart extending across the
bottom of the page, the infinitive phrase centering around to go (beginning with us, the
subject of the infinitive, and taking in the rest of the sentence) is used as the direct object
of the verb want (the object in the Pattern 3 sentence). Within the infinitive phrase are
two prepositional phrases which modify to go; and the object (man) of one preposition
(with) is modified by a clause, which itself contains an infinitive phrase usedas a direct
object. Thus, the forms of phrases and clauses are used to express various syntactic
functions.

I hope the examples given here make clear that the basic requirements of an
English sentence are quite simple and easily remembered. As you will recall, the five
types of grammatical signals -inflectional endings, derivational endings, function words,
intonation patterns, and word order -help us to discover the word classes of the words in

a sentence. We have considered the word classes of the words in a sentence. We have

considered normal word order in English, and we see in the six basic sentence types the
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normal order of subject, verb, objects, and complements. We have seen that a subject and
a predicate-forming verb are necessary to every statement type of sentence, and we have
considered various types of predicates, each of which is determined by the type of
predicate-forming verb that is used.

When the basic sentence types are clearly understood, the addition of modifiers
may be made according to the rules of word order: Single word modifiers regularly
precede nouns, and phrasal and casual modifiers regularly precede nouns, and phrasal and
casual modifiers follow nouns; modifiers of the verb follow it and the objects in the order
of place, manner, and finally time. Sentence modifiers may be placed at the beginning or
the end of the sentence. When the students understand that the basic phrasetypes may be
used to fulfill syntactic functions as single words do, their ability to understand and
produce good sentences is increased. They need a great deal of practice in recognizing
and using prepositional phrases as modifiers, and the three types of verbal phrases as
modifiers, subjects, objects, or complements. Each verbal phrase can be seen to be a
transformation ultimately from a simple sentence. In many ways, the recognition and use
of clauses is easier than the recognition and use of phrases, because the transformational
processes are simpler and basic sentence types easier to recognize. Again, practice in
recognizing and using clauses as modifiers, subjects, objects, and complements will build

skill in understanding and producing correct English.

N VN Vinf P DN P D N N V | V-inf Adv They

want us to go to the past office with the man who asked how to get there.S

PV S M S PV DO
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DO

Application

The type of practice suggested above is often provided by combination drills.

In such drills the students is asked to combine the information in two sentences
according to the pattern being studied. This is an exercise that is introduced late in the
basic course, when the student can understate and retain larger amounts of information
and make the transformations that are necessary. If the has been led step by step through
a well-sequenced course in English, he will be able to produce the complex sentences
with ease, based as they are on the simpler patterns that he already knows. Such a well-
planned course is available in English Sentence Patterns, and the examples of
combination drills presented here are based on those in English Sentence Patterns.

By the time the students have come to this point, you need to model a few
examples only, and then give the cues, allowing the students to compose the responses,
which you then reinforce as usual.

The information in two sentences may be used to produce one sentence in which
a prepositional phrase is used as a modifier. For example:

e Cues: The girl is a famous singer.

The girl has black hair.
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Response: The girl with black hair is a famous singer.
e Cues: We are going to the theater.
The theater is on State Street.
Response: We are going to the theater on State Street.
Two sentences may be combined to produce a verbal phrase that modifies a noun. Thus:
e Cues: We heard them.
They were singing in the classroom.
Response: We heard them singing in the classroom.
o Cues: John ran through the woods.
He stumbled and fell down.
Response: Running through the woods, John stumbled and fell down.
Again, two sentences may be combined, with transformations, to produce a
sentence in which a verbal phrase is used as a subject or an object:
o Cues: People study in the library.
It is convenient.
Response: Studying in the library is convenient.
e Cues: People eat rice.
They like it.
Response: They like to eat rice.
An includer may be used to combine two sentences to produce one sentence
containing an included clause. The included clause may be used as a sentence modifier.

In the following examples, the student is asked to combine the sentences by the use of the

includer if or unless, which ever is appropriate to the meaning:
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Cues: Help me.
| can’t finish this job.
Response: Unless you help me, | can’t finish this job.
Cues: Help me.
I can finish this job.
Response: If you help me, | can finish this job.

The combination of a sentence and another element can result in a clause used as

a direct object, as in the following examples:

Cues: They are moving away.
| heard ...
Response: | heard (that) they are moving away.
Cues: He wanted to go to Europe.
He didn’t tell me why.
Response: He didn’t tell me why he wanted to go to Europe.
Cues: When did they arrive?
| don’t know...
Response: | don’t know when they arrived.
Two sentences may be combined to include a clause that modifies a noun:
Cues: He read the book.
The book describes modern architecture.
Response: He read the book that describes modern architecture.

Cues: He has read the book.

Everyone is reading the book.
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Response: He has read the book (that) everyone is reading.

Each example sentence in this discussion is a type that would be used throughout
an exercise of ten or more items. As with other types of drills, if the students make any
mis takes, you model the correct answer and have the students imitate it several times. As
the students do each exercise, you should encourage them to be aware of the patternsthey

are producing. And they should repeat the exercise until they can do it with ease and

fluency.
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UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO

ESCUELA DE POSGRADO
JR. PROLG.SIMON BOLIVAR S/N- Teléfono: 043-422897.

CARTA DE CONFORMIDAD DE INFORME DE TESIS DOCTORAL

Huaraz, 14 de diciembre de 2020

Sefior:

DIRECTOR DE LA ESCUELA DE POSGRADO
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO.

PRESENTE:

Por la presente me dirijo a usted con la finalidad de comunicarle que he realizado el
asesoramiento correspondiente y revisién académica y formal de la tesis doctoral del Mag.
EDINSON MARQUEZ TREJO denominada “FORM-FUNCTION ANALYSIS Y LAS
HABILIDADES RECEPTIVAS Y PRODUCTIVAS ENTRE LOS ESTUDIANTES
DE INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA, 2019”. La cual cumple con las exigencias
académicas y formales segun lo establecido en el Reglamento General de la Escuela de Posgrado,
por lo que emito conformidad para que pase a evaluacion por los miembros del jurado y posterior
sustentacion.

Es todo cuanto informo a usted, para los fines consiguientes.

Atentamente;

JULCA GUERRERO FELIX CLAUDIO

DNI N° 31672735
Grado Académico: Doctor of Philosophy
Teléfono Celular: 938347062 Email: fjulca@unasam.edu.pe
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Sefior Mag. Francisco Neyra Rojas:
Decano de la Facultad de Ciencias Sociales, Educacién y de la Comunicacién

Yo, Edinson Marquez Trejo, docente auxiliar contratado de esta Facultad y estudiante del
programa de Doctorado de la Escuela de Posgrado de la UNASAM solicito que se me
autorice ejecutar el Proyecto de investigacién denominado Form-Function Analysis y las
Habilidades Receptivas y Productivas entre los estudiantes de Inglés como Lengua
Extranjera, 2017, en los cursos de Gramatica del Inglés y Morfosintaxis del Inglés para mis
grupos experimental y de control respectivamente, en el presente Semestre Académico
2017-1

Por lo expuesto:

Ruego a usted acceder a mi peticion.

Huaraz, 23 de abril del 2017

Edinson Mérquez Trejo
DNI: 09606017
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UNASAM — FCSEC LENGUA EXTRANJERA: INGLES

Pre Test on Form-Function Analysis

INSTRUCTION: This test is part of a thesis and is designed to measure how well the future teachers of English know how to
analyze sentencesin English, and itsinfluence on their learning English.

Name: Code:

|. READING
If You Motivate his Interest, the Student Will Learn Faster

My name is Juan Raul Cadillo. | was born in a family of teachers. | studied at the Pedagogy of Huaraz and I'm currently
working as a primary teacher. | also studied Systems Engineering. | work at the Jesus Nazareno school, a marginal urban
school of Huaraz. With my children we carried out the project “Mundo Aumentado X” (Increased World X) to develop
video games. | won many awards, such as the “Maestro que deja huella 2014” (A Teacher Who Leaves his Trails 2014),
of Interbank, for which they have given me a car, an apartment, and 5 000 dollars in instruments for the school where |
work.

| decided to become a teacher, because of a personal request. My uncles are educators, too, and they proposed to me to
study education. And they told me that if | didn’t like it, | could easily study another profession. | paid attention to them
and, later, when | was at the Pedagogy, | started liking it and | ended up being the first of my class. To me, working at a
marginal urban school is a big challenge. The problem is that we teachers have no proper infrastructure, nor materials,
and one has to teach even with small stones or small beer caps. For example, in my case, | solved this problem from the
technological side by being interested in some contest programs such as The Atari or The Pacman. | used to pay attention
to them and ask myself how they were able to do them. Besides, my doubt was how to promote a game where the child
may learn. And there is where the video games arose. So, time and experience have taught me that if you are able to
motivate the child’sinterest, you are going to make him learn faster.

Now, children prefer to go to the Internet café before spending their time on the playground. What would | have done against
it? Fortunately, the OLPC (One Laptop Per Child Program) showed up at schools, and that was of great help for me. Right
away when these computers arrived, in 2009, we participated in an activity of Fondel (A Reading Comprehension Fund)
to submit our projects. Together with two colleagues, we we re able to win a sponsor for the financial support. They gave
us, for instance, puppets, and a computer to me, that | converted into the server, with a card for wireless connection.

Since the Government doesn’t support high schools efficiently, | started developing programs on my own, because there
were no valuable contents of what we had at school. And | saw that in Uruguay, Paraguay, and Argentina, for example,
they join colleges with high schools, but here we do not have that union to allow Engineering schools to go to high schools
to motivate students. And, that is why I'm proposing the concept of management of information: the capacity of
producing contents. When those capacities are being developed, children can make animation, program, have
presentations, or take pictures. With precise challenges we can reach superior capacities in children.

In fact, | could say proudly that my students are small software programmers because what they develop in them is logic.
For example, we had a child whose logic was enviable. | also teach programming at the university, but this child had a
brilliant logic, better than that of an average college student. For the moment, | have some challenges to fulfill with the
kids. I have my own personal agenda and it is to be able to show that technology works out even with second grade
children. As | told you, my children didn’t have yet a scale to measure their technological management, but that is also
part of the personal challenge. So, I'm waiting for the Government’s evaluation to demonstrate that what I'm doing is
working out, and that will happen next year. And after that, everything will depend on the opportunities that may show
up, though I really like teaching. The ideal thing is to have the financial support to develop other projects, either from the
Governmentor fromthe private company. That is my dream.

1. What did Interbank give Juan Raul Cadillo for winning the award “Maestro que deja huella 2014”?
a. A car,an apartment, and 5 000 dollars.
b. A car, an apartment, and instruments.
c. A car,instruments, and a laptop.
d. A carand an apartment.
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2. What is the proper translation into Spanish for “If you are able to motivate the child’s interest, you are going to
make him learn faster”?
a. Si eres capaz de motivar el interés del nifio, este va aprender mas rapido.
b. Si eres capaz de motivar el interés del nifio, vas hacer que aprenda mas réapido.
c. Si eres capaz de motivar el interés del nifio, vas a hacer que aprenda mas rapido.
d. Si eres capaz de motivar el interés del nifio, vas a hacer que aprenda rapidamente.

3. What do children prefer to do now, according to the testimony of Juan Raul Cadillo?
a. They prefer to play video games and sports on the playground.
b. They prefer to spend their time on the playground.
c. They prefer to play games on the playground.
d. They prefer to be in the Internet café.

4. How do you translate into Spanish “there were no valuable contents” according to the reading?
a. No hubo contenidos valiosos.
b. No habia contenidos valiosos.
c. No habian contenidos valiosos.
d. No hubieron contenidos valiosos.

5. What is Juan Raul Cadillo’s personal goal?
a. To show that technology works out in making children have an average logic
b. To show that technology works out in making children more logical
c. To show that technology makes children average college students
d. To show that technology makes children less logical

6. Which of the following sentences is the best translation for “what I’'m doing is working out”?
a. Lo que hago esta trabajado.
b. Lo que hago esta funcionando.
c. Lo que estoy haciendo esta saliendo.
d. Lo que estoy haciendo esta trabajando.

7. What if the Government supported Public Education more efficiently? What would happen then?
a. Peruvian Public Education would be more ineffective.
b. Peruvian Public Education would be more expensive.
c. Peruvian Public Education would be much better.
d. Peruvian Public Education would be much worse.

8. Which of the following is the appropriate translation for the sentence “There were no valuable contents of what
we had at school,”?
a. No hubo contenidos valiosos de lo que hicimos en la escuela.
b. No habia contenidos valiosos de lo que haciamos en la escuela.
c. No habian contenidos valiosos de lo que haciamos en la escuela.
d. No hubieron contenidos valiosos de lo que haciamos en la escuela.

9. Considering that the interview to Juan Raul Cadillo was carried out on Wednesday, July 16, 2014, which is the
correct order to put the day, the month, the date, and the year in Spanish, according to the rules in Spanish?
a. The correct order has to be Miércoles, 16 de julio del 2014.
b. The correct order has to be Miércoles, 16 de Julio del 2014.
c. The correct order has to be Miércoles 16 de Julio de 2014.

e correct order has to be Miércoles 16 de julio de 2014.
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10. What would you guess when he says “after that, everything will depend on the opportunities that may show up,
though I really like teaching”?
a. Que estd pensando en jubilarse.
b. Que estd pensando en cambiar de trabajo.
c. Que estd pensando en tomarse un afio sabatico.
d. Que estd pensando en organizar un show de oportunidades.

Il. LISTENING
Listen to the audio CD and answer the questions below.

11. Which is the factual phonetic transcription of the words “vacation” and ‘fifteen,” according to what you hear in
the conversation?
a. They are [vokélfon] and [fi:fti:n] respectively.
b. They are [velkélfon] and [fifti:n] respectively.
a. They are [velké[on] and [fi:fti:n] respectively.
b. They are [vekéy[on] and [fiftin] respectively.

12.Where is the main stressin the adverbial phrase “last year”?
a. Enninguna.
b. Enla silaba [ylr].
c. Enla dltima silaba [leest].
d. En ambas silabas [leest ylr].

13.What do you think the best heading for this dialog should be?
a. Move your head or your tail.
b. Vacation in Miami.
¢. Memory games.
d. Firstlove.

14.The fact that there were no kids her age when Rosa spent her vacation in Mexico was
a. Un problema.
b. Algo grandioso.
c. Ningun problema.
d. Algo para nada significativo.

15.How old is Rosa now?
a. Sheis 20 years old.
b. She is 15 years old.
c. Herageis 17 now.
d. Herage is 23 now.

16.What was Rosa’s friend’s age when he had his first girlfriend?
a. Teniasolo 16.
b. Tenia 19 afos.
c. Su edad era de 15.
d. Su edad era de 17 afios.

17.How would you translate into Standard Spanish the expression “You know, | can’'t remember her name”?
a. It would be “Sabes, no me puedo recordar su nombre”.
b. It would be “Sabes, no me recuerdo de su nombre”.
c. It would be “Sabes, no me acuerdo de su nombre”.
d. It would be “Sabes, no me recuerdo su nombre”.
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Listen to Shakira and Rihanna in the song ‘Can’t Remember to Forget You’ and answer the questions below.

18.How would you translate into Standard Spanish the expression ‘I Can’t Remember to Forget You’?

a.

b
c.
d

Como ‘No puedo recordarme olvidarte.’
Como ‘No puedo acordarme de olvidarte.’
Como ‘No puedo recordarme de olvidarte.’
Como ‘No puedo acordar que he de olvidarte.’

19. When we listen to the Spanish version of this song, we understand that the equivalent of the two lines ‘But when

you look at me / The only memory is us kissing in the moonlight’ is the line ‘Muero por tu boca en la boca mia’?

So,

a.

b
c.
d

why should we say ‘boca mia’? in Spanish, in agreement with Spanish morphological rules?
Because ‘boca’ is only a word of feminine gender that doesn’tinfluence any change in the pronoun ‘mia.’

. Because ‘boca’ is a noun of feminine gender that makes the pronoun ‘mia’ to be in agreement with it.

Because ‘boca’ is a verb of feminine gender that people use when they speak Spanish.

. Because ‘boca’ is a noun that coincidentally agrees with the pronoun ‘mia.’

20.If we had to analyze the line ‘I never seemed to act so stupid,” which literary license (a mistake in everyday
English) is evident in the song?

a.

b
c.
d

That the adverb ‘stupid’ is treated as if it had the suffix ‘ly’ tacitly to mean an adjective.

. That the adverb ‘stupid’ is treated as if it had the prefix ‘ly’ tacitly to mean an adjective.

That the adjective ‘stupid’ is treated as if it had the suffix ‘ly’ tacitly to mean an adverb.

. That the adjective ‘stupid’ is treated as if it had the prefix ‘ly’ tacitly to mean an adverb.

lll. WRITING

21.Mark the alternative that contains the correct use of the punctuation in one of the given sentences.

a

b.
c.
d.

Angie Jibaja, is one of the most popular Peruvian models.
If you want to pass the exam you need to study harder.
Martha, our neighbor, wants to talk to you.

Carla, is my best friend.

22.Which sentence has the correct punctuation in Spanish according to the rules given by the RAE?

a.

b.
c.
d.

Huaraz, te da la bienvenida.

Fiorella Nolasco dice que se ird del pais.

Gaby Pérez, ha venido varias veces a Huaraz.

Martha Hildebrandt, publica a veces los errores de Mario Vargas Llosa.

23.Circle the sentence with the correct use of articles and capital letters.

a.
b.
C.
d

The Catholic Church is the largest Christian church in the world.
The president of my University can’t speak Spanish well.

The national security branch is a service within the FBI.

The pastor Mateo is a good leader.

24.Mark the alternative that contains the standardized use of articles, capital letters, abbreviations and acronyms in
Spanish.

La SUNAT dice que la emisién de recibos electrénicos es obligatoria a partir del 1 de octubre del 2014.

INDECOPI, basicamente, garantiza la leal competenciay protege la propiedad intelectual.

Carla estudia en San Marcos; Pedro, en las Alas Peruanasy Juan en el Santa.

La clave SOL es la llave de ingreso a la oficina virtual de SUNAT.

a.
b.
c.
d.
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25.Mark the alternative that contains the incorrect use of articles, capital letters, abbreviations or acronyms in
English.
a. 1go to church on the Sundays.
b. In the Bible, the first book of the Old Testament is Genesis.
c. Everybody would like to migrate to the United States of America.
d. | have just finished reading One Hundred Years of Solitude by Garcia Marquez.

26.Which expression contains the prescriptive adaptation in Spanish of a loan word from English or French?
a. Tenemos que machear los equipos para levelear el partido.
b. Mi departamento estd siempre ordenado y limpio.
c. Desde el rufo de ese chalé se ve toda la ciudad.
d. Estamos jangueando por la plaza.

27.Which of the following is not a good example of adapting a word from Spanish into English?
a. She’svery fria.
b. Ihate mosquitoes.
c. Everybody loves banana.
d. Siesta comes from the Latin phrase ‘sixth hour.’

28.Which of the sentences is correct in Spanish, in agreement with its grammar rules given by the RAE and also with
its natural syntactic structure?
a. Como se hizo tarde, nos quedamos a dormir donde Carlos.
b. Este es el mueble mas lujo que tienen aqui.
c. En mi amigo vamos ir llevando la cota.
d. Lima me voy mafana.

29.Which sentence is the correct one in English, in agreement with its grammar rules and common sense?
a. This city of Huaraz likes me.
b. The teacher Pedro saids me Carlita.
¢. Call me and remember me to bring the book.
d. Investigators have determined that the signature was forged.

30. Which sentence is the correct one in Spanish, in agreement with its grammar rules, and common sense?
a. Dicen que la posesidn de la asamblea es a favor de aplicar lo que dice la Ley.
b. SUNAT se ha vuelto terriblemente inflexible con la Cia Débola.
¢. Mario Vargas Llosa lideré un Mov. Politico en los 90’s.
d. La Dra. Carbajal trabaja en el ESSALUD.

IV. SPEAKING
31. How would you pronounce “Clothes” in Standard or Generic English?

As [kIJ0].
b. As[klDUz].

b

o

As [kIDUS].

o

. As [kIDUOSS].

32.How do you pronounce the word ‘universidad’ in every day Spanish, and in agreement with what the RAE
recommends?

a. Como [u:ni:versi:dad] y [u:ni:versi:dat] respectivamente.
b. Como [u:ni:bersi:dd] y [u:ni:bersi:dat] respectivamente.
c. Como [u:ni:versi:da] y [u:ni:bersi:dad] respectivamente.
d. Como [u:ni:bersi:dd] y [u:ni:bersi:dad] respectivamente.
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33.Take into consideration Spanish rules to circle the alternative that contains the mistake in the question “¢[ya
di:stés tu eksamen]?”

a. The mistake is in the verb ‘distes,” because the correct one is ‘diste.”

b. The mistake is in the verb ‘distes,” because it should not be ‘tomastes.’
C. The mistake is in the noun ‘examen,’ because it should not have a tilde.
d. The mistake is in the verb ‘distes,” because we do not pronounce ‘[di:stes],” but ‘[di:sté].

34. Which of the following is the correct sentence in Spanish?
a. No habia nada que valga la pena en esa capacitacion.
b. No hubo algo que aprender en ese seminario.
c. No hubieron muchas personas en el taller.
d. No habia nadies en el salén.

35. Which of the following is the incorrect sentence in English?
a. Don’tlick the boss’s boots.
b. lwant to drink a glass of wine.
c. My apartment is always neat and tidy.
d. Leadin plumbing can contaminate the drinking water.

36.Which of the following sentences is the correct one in Spanish, according to the RAE?
a. No me acuerdo de su apellido de mi amiga.
b. No me acuerdo del apellido de mi amiga.
c. No me recuerdo su apellido de mi amiga.
d. No recuerdo su apellido de mi amiga.

37.Circle the alternative that contains the correct sentence in English.
a. My friend has 22 years old.

b. We played basket on the Sundays.

c. On August 1, 2011, we moved to Huaraz.

d. If I'm not mistaken, the President Obama was elected in 2008.

38.Consider that you are talking to a little boy, who has a doubt about which one is his lunchbox, but that you have
already identified which one is his, which of the following do you think is the correct sentence in Spanish to address
to the little boy in relation to his lunchbox without using a prepositional pronoun?
a. Nifo, esalonchera es tuyo.
b. Nifo, esalonchera es tuya.
c. Nifio, esalonchera es de ti.
d. Niflo, esa lonchera es suyo.

39. Mark the alternative that contains a mistake.
a. Either day suits me.
b. Last night was very cold.
c. lwentto Caraz city last Saturday.
d. She has been to Churup many times.

40. Mark the correct sentence regarding the personal pronouns lo, la, los, and las in the position of a direct object and
the reflexive personal pronoun se as the indirect object. Think of a message that you should have given to some
studentsin a classroom.

a. Se lodije.
b. Se los dije.
c. Seladije
d. Se las dije.
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UNASAM — FCSEC LENGUA EXTRANJERA: INGLES
Post Test on Form-Function Analysis

INSTRUCTION: This test is part of a thesis and is designed to measure how well the future teachers of English know
how to analyze sentencesin English, and its influence on their learning English.

Name;: Code:

I. READING
Evil Laws

Edouard René Lefebvre used to say that “Laws are given based on distrust and none of them is reallybasedon the virtue of
people.” Law punishes thieves because we do not trust in the idea that the human virtue of honesty will avoid stealing.
Finally, he who believes that the penal law makes people honest makes a mistake. The virtue is bornfrom conviction, not
from fear. Behavingbased on the fear of law doesnot make you virtuousin the same way that when you do not become a poet
by reciting a poem by heart, for feeling afraid of beingpunishedby your teacher. What happens is exactly the opposite. As
Descartes says: “Most of the time, the multitude of laws gives an excuse to wickedness.” Or, said in another way, the excess
of laws, more than causing virtues, causes evil. Quality is the consequence of virtue, not of law. He who believes that by creating
university laws will improve the quality of educationmakes the same mistake as he who believes that creating the Holy
Inquisition will make people morereligious.

Quality can’t be defined objectively. Quality is defined as the satisfaction of someone with something. And everyone has a
different level of satisfaction. Since quality is subjective, we cannot reach it in a standardizedway, but, on the contrary, by
diversifying and fostering competition. When you standardize quality, you may get the same effect of what a cartel of
competitors wouldget. Nothing contributes more with quality than the competition amongdifferent options.

The law that regulates quality has the tendency to standardize it. The law considers qualitynot to be what everyone wants, but
what the legislator determines. If the legislator believes (as it is written in the New University Law) that a doctorate has only
quality if the person whoholds it speaks two languages, he makes a mistake. People will study the easy languages (such as
Portuguese, forinstance) before learning academically usefullanguages.

If he also believes, as the New University Law demands, that only a person who holds a master’s degree could be a college
professor, he may be condemning the future of many good professors who don’t hold a master’s under tons of mediocre
people who get their master’s. It is paradoxical, but | stopped teaching at the Master’s Program some years ago, because |
realized that the class level was inferior to the level in the pre graduation programs. In the same line, why should the head of
the school be necessarily someone who gets a master’s, or why shoulda principal professor be necessarily a doctor?

| do not want to be misunderstood. It is legitimate that a university may impose some requirements to its professors and its
administrative officials, but the questionis if law has the right to establish them, or if they should be established by eac h
university. The legal standardizationreduces competition because it reduces the factors basedon whichwe compete. In the
same way as law may force factories to make cookies of the same flavor, it reduces the taste as a factor of competition; by
establishing the same requirements to teach and to give degrees, we reduce the differentiation as a factor to compete. L ike
we said, following Lefebvre’s teaching, such regulations are acts of distrust that, finally, will promote evil, not virtues.

It would be interesting to see if the same Congress people who give professors and college officials requirements would also
promote a law that would give themselves restrictions on becoming the representatives of the people in the Congress. It may
be too much to ask them to speak two foreign languages, but they might give a law that may place, as a requirement to be a
legislator, to pass an intermediate level of Spanish in order to be sure that they will speak correctly, at least, their nati ve
language. Or, we might ask them to pass “the Piza” exam with an appropriate score (by the way, | know how to write ‘Pisa,’
but| prefer to putthis way as a Peruvian congress man wouldwrite it).

But the truth is that, either if we like it or not, the role of the Congress is to reflect diversity, as exactly education should be
diverse. As Bentham said, “Everylaw is an infraction of liberty.” Andwithout diversity there is no liberty, nor competition.
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1. What does “law” mean?
a. It means the system of rules that citizens of a country, city, state etc. must obey.
b. It means the system of beliefs that people should respect and worship.
c. It means the practice of taking the law into our own hands.
d. It means the practice of the profession involving laws.

2. How would you understand in Spanish the sentence ‘People will study the easy languages before learning
academically useful languages’?
a. La gente estudiara lenguas mds faciles antes de aprender los académicamente usuales.

b. Gente estudiara lenguas mas faciles antes que estudiar las académicamente mas serviciales.

c. La gente estudiara idiomas mas faciles antes que preferir aprender las mas académicamente dtiles.

d. Gente estudiard idiomas mas accesibles antes que aprender los que académicamente brinden mds utilidad.

3. Why did the author stop teaching at the Master’s Program?

a. Because he understood that the class level was higher than the level at the pre graduation programs.
b. Because he comprehended that the class level was not inferior to the level of the college programs.
c. Because he realized that the class level was inferior to the level in the pre graduation programs.

d. Because he realized that the class level was equal to the level in the pre graduation programs.

4. If we have to guess how an average representative speaks in the Congress, we would say that it is highly possible
that he or she may make many mistakes in his or her Spanish as exactly in three of the following sentences,
except in one alternative, which you have to circle.

a. Me trae un vaso con agua.

b. Esta buena la calorcita hoy.

c. La cosa ha quedado bastante claro.

d. Aquino hay ningun USB, solo hay un cortaufias.

5. How would you understand the word ‘doctor’ in this article?
a. As a title for addressing people who hold the highest level of degree given by a university.
b. As a title for addressing researchers with Ph. D degrees in difficult subjects as physics.
c. As a title for addressing medical doctors or surgeons who can operate on you.
d

. As a title for addressing dentists who can treat your teeth.

6. Which of the following sentences would not be part of the speech of an average Peruvian Congressman?
a. Lo puse delante tuyo.
b. No sé qué quedrd, pues.
c. Dile que no se vaye tovia.
d. Mi hijo se ha vuelto un comilén.

7. What type of Congress would we have if candidates were asked to pass an Intermediate level of Spanish before
becoming the representatives of the people in the Peruvian Congress?
a. We would take our representatives as a bad model of speech in Spanish.
b. We would have a better executive system of the Government.
¢. We would have a much better Congress.
d. We would have a worse Congress.

TEXT 1l

Debitar. This Anglicism (from To debit ‘charge a sum of money into an account’) is used in the Latin American banking
language, including, of course, Peru. According to the official Dictionary of Latin Americanisms (2010), the term is
defined as ‘to charge a sum of money in the liabilities of a balance sheet of a bank account.’ Let’s see this confusing
message on the web page of a certain Peruvian bank: “At the end of the month, you will have saved your 15 soles in
your account [. . .], that are debited from your other saving accounts to which your purchases were also debited.”

8. How would you translate ‘charge a sum of money into an account’ into Spanish?
a. Cargar dinero en una cuenta.
b. Descontar un monto de la contabilidad.
c. Cargar el costo al ‘haber’ de una hoja contable.
d. Descontar una suma de 15 soles de tu cuenta para debitarla a otra.
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9. What does the word ‘liabilities’ refer to?
a. It refers to the legal responsibility that you have for something.
b. It refersto the punishment in a sports competition.
c. It refersto the quality of being likely.
d. It refers to the amount of debt.

10. Which of the following is the equivalent of the word ‘purchaser,’ either in Spanish or in English?

W

a. ‘Casero’ or ‘Shopper’ respectively.

b. ‘Cliente’ or ‘Customer’ respectively.

c. ‘Comprador’ or ‘Buyer’ respectively.

d. ‘Consumidor’ or ‘Consumer’ respectively.

I. LISTENING
Listen to the audio CD and answer the questions below.

11.How would you pronounce the Noun Phrase ‘chocolate lover’?
a. We pronounce it as [fOkalel t IAvOr].

b. We pronounce it as [fakall t IAvOr].
c.  We pronounce it as [fOkII t IAvOr].

d. We pronounce it as [faklIt IAvOr].

12.1f you had to write the phonetic transcription of the word ‘shopper’ in Standard English and also in its equivalent
in Standard Spanish, how would you transcribe them?
a. Como [vendedO:] Y [JOpd], respectivamente.

b. Como [bendédor] Y [[apd], respectivamente.
c. Como [véndedor] Y [[Opdr], respectivamente.

d. Como [bendedOr] y [[apdr], respectivamente.

13.How would you pronounce the Noun Phrase ‘Salt lover’?
a. Itis pronounced as [saltiIAvOr].

b. Itis pronounced as [sOItIIAvOr].
c. Itis pronounced as [saltlavOr].

d. Itis pronounced as [sOltIAvar].

14.1f we had to answer in Spanish what Janice has seen in Tason’s shopping basket, which of the following would be
the faithful sentence to the idea expressed in the interview, in English?

a. Ve quetiene galletas y queso.

b. Ve quetiene galletas y nueces.

c. Ve quetiene galletas y queques.

d. Ve quetiene galletas y papas fritas.

15.

What does ‘chocoholic’ mean?

a. It means someone who loves eating ice cream very much and gets it everywhere he goes.
b. It means someone who suffers from addiction to potato chipsand eats them all the time.
c. It means someone who likes alcohol very much and drinks it everywhere he goes.

d. It means someone who is addicted to chocolate and eats it all the time.
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Listen to the audio CD and answer the questions below.

16.1f you had to answer in Spanish this item, which of the following would be the faithful idea to what you listen to
in English about how the weather is in Miami right now?
a. | would say that it is ‘73°, frio, térrido y secano.’
b. lwould say that itis ‘73 F°, calido, ventoso y lluvioso.’
c. lwould say that itis ‘33 F°, huracanado, pluvioso y tropical.’
d. Iwould say thatitis ‘33 F°, frigido, tormentoso y borrascoso.’

17.0ne example of a practical thing before facing a hurricane may be.
a. To advise people to take an adventure.
b. To live in windy cities.
c. To buy houses.
d. To buy food.

Listen to Shakira and Rihanna’s interaction in the song ‘Can’t Remember to Forget You’ and answer the questions.
Take into consideration some lyrics that you will hear to answer your three questions related to this song

I really have to pee now / But | can’t leave because / I’'m waiting for Riahana / Where is that ho? / This is our girls
night /| sent her an e-vite / To have a slumber party / At my house / Oh oh ooh oh oh / I'm very frio /

18.Why can’t Shakira go to the bathroom?
a. Porque esta esperando que llegue Rihanna.
b. Porque estad esperando que llegue la noche.
c. Porque estd esperando que se le pase el frio psiquico.
d. Porque esta esperando que Rihanna vaya al bafio a hacer ‘pi’.

19. What is the meaning of an “e-vite” in the context of the song?
a. It is an electronic new invention that has to be sent to someone’s e-mail box.
b. It is an electronic vendor that invites you to buy something on the web.
c. It is an electronic book sent by someone into your e-mail box.
d. It is an electronic invitation sent by e-mail.

20. If we had to analyze the line ‘I can’t leave because I’'m waiting for Rihanna,’” what should be our conclusion
about the grammatical nature of the verb ‘leave’?
a. That ‘leave’ is a transitive verb, which is, at the same time, modified by the noun clause beside it.
b. That ‘leave’ is a transitive verb, which is, at the same time, modified by the adjective clause beside it.
c. That ‘leave’ is an intransitive verb, which is, at the same time, modified by the adverb clause beside it.
d. That ‘leave’ is an intransitive verb, which is, at the same time, modified by the sentence modifier beside it.

Il. WRITING

21.Mark the alternative that contains the correct punctuation in English.
a. Gina, my best friend, says that money makes life more bearable.

b. Vanessa, is going to meet up some friends of mine.

¢. My mother, goes to the market once a week.

d. Carla, wants to see the soccer game

22.Mark the alternative that contains the correct punctuation in Spanish.
a. The Banker, del grupo Financial Times, reconocié a Julio Velarde como el banquero .central del 2015 a nivel
global.
b. Familias peruanas, exigen mayor seguridad y menos ‘floro’ a ministro Urresti.
c. Humala, dice que autoridades corruptas deben ir a prision.
d. Chorrillos, te da la bienvenida!

23. Circle the sentence with the correct use of articles and capital letters.
a. Barack Obama was elected as the 56 President of the US on Tuesday, november 4, 2008
b. Al-Qaeda Attacked the United States on Tuesday, September 11,2001.
c. The Pope Francis says that Catholics should not breed like rabbits.
d. The Great Depression lasted from 1929 to the early 40’s.
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24. Mark the alternative that contains the standardized use of articles, capital letters, abbreviations and acronyms

in Spanish.
a. “El barco de los niflos”, reescrita por MVLL, es una obra basada en un cldsico del francés Marcel Schwob, de
1895,

b. La CADE, en el que se discutidé sobre ocho temas importantes, se llevd a cabo en noviembre de 2014.
La SENATI brinda educacién técnica de mucha demanda, sobre todo, en las empresas mineras.
d. Juan Pablo Il se convirtio en santo de la Iglesia Catdlica en Abril de 2014.

o

25. Mark the alternative that contains the correct use of articles, capital letters, abbreviations or acronyms in
English.
a. The current Motto of the Royal Academy of the Spanish Language is “clean, set, and cast splendor.”
b. The NATO is an intergovernmental military alliance in Europe based on the North Atlantic Treaty.
c. I'm proud of the beautiful watch that the Uncle Carlos gave me.
d. The ad says that anyone can train himself to be neat.

26. Which expression contains the prescriptive adaptation in Spanish of a loan word from English?
a. Salgamos a lukear.
b. Te llamo para atrds.
c. Disculpen por llegar late.
d. Voy a llamar a un gasfitero.

27. Which of the following is not a good example of adapting a word from Spanish into English?
A cup of hot chocolate is very energizing when it is raining.

b. A machista guy can take care of himself and his family, bravely.

c. In Peru, we have produced a lot of potatoes from ancient times up to now.

d. The Spanish Armada was defeated in the battle of the English Channel, in the 16th century.

o

28. Which of the sentences is correct in Spanish, in agreement with its grammar rules given by the RAE and also
with its natural syntactic structure?
a. No es justo que hayan tantos jovenes desempleados o subempleados.
b. Evo Morales juramentdé nuevamente como presidente de Bolivia.
c. Aprete el botdn derecho si quiere ir al tercer piso.
d. Mi amiga recién llegard mafiana.

29. Which sentence is the correct one in English, in agreement with its grammar rules and common sense?
a. The mountains like me very much.
b. Miners are the best paid workers in Peru.
c. My friends have been in the disco last Saturday.
d. If she wants to pass the exam, she needs to study more harder.

30. Which sentence is the correct one in Spanish, in agreement with its grammar rules, and common sense?
a. La década de los 90's fue de mucha corrupcion.
b. ‘Pulpin’ 0 no, ser joven en el Perd siempre es un asunto dramético.
c. Hay corrupcién por todo nivel aunque no querramos aceptarlo.
d. La falta de lecturaes uno de los problemas mas populares de los ultimos tiempos.

lll. SPEAKING

31. How would you pronounce “plumber” in Standard or Generic English?
a. |lwould pronounce it as [plAm®dr].

b. Iwould pronounce it as [plamor].

. Il would pronounce it as [plémar].

(@)

o

. I would pronounce it as [pldzm®r].
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32. How do you pronounce the word ‘ciudad’ in every day Spanish, and in agreement with what the RAE
recommends?
a. Como [syu:dd] y [syu:dad] respectivamente.

b. Como [syu:dad] y [syu:dd] respectivamente.
c. Como [syu:dat] y [syu:da] respectivamente.

d. Como [syu:dd] y [syu:dat] respectivamente.

33. Considering Spanish rules, circle one of the options that contains the mistake in the question “¢[bi:stes el
parti:do]?”
a. The mistake is in the verb ‘vistes,” because the correct one is ‘viste.’
b. The mistake is in the noun ‘partido,” because it should not have an accent.
c. The mistake is in the first question mark, because in Spanish, as in English, we only need the closing question
mark.
d. The mistake is in the verb ‘vistes,” because we do not pronounce ‘[bi:stes],” but ‘[vi:stes].

34. Which of the following is the correct sentence in Spanish?
No sé algo al respecto.

. No se cumplié con ambas etapas.

No he estudiado nada para el examen.

No me han hecho saber algo sobre lo que dices.

o0 oTo

35.Which of the following is the incorrect sentence in English?
a. ldon’tknow nothing.
b. Suly is also a friend of mine.
c. Your laptop is in your backpack.
d. He didnt know anything about it.

36.Which of the following sentences is the correct one in Spanish, according to the RAE?
a. Su sentencia se dio el 16 de Octubre de 2014.
b. La billetera de mi amigo habia estado en su cuarto. Acaba de encontrarla.
c. Recién entiendo que el queso le da un sabor especial a tu locro que has preparado.
d. El profe dice que sus notas de mi amiga son muy bajas y que probablemente desapruebe el curso.

37.Circle the alternative that contains the correct sentence in English.
a. To lead a well-balanced life, you need to have other interests beside studying.
b. Beside a glass of water, | want to eat a piece of cake.
c. Pedro has lots of friends beside his roommate.
d. Yeni, come, sit beside me.

38. Which of the following alternatives contains the correct sentence?
a. Yasonlaunadela tarde. Vayate nomas.
b. Se los dije que Messi haria su hat-trick en este partido.
¢. Hoy no ha vido Consejo Universitario, pero probablemente va ver mafiana.
d. Tenemos que servir veinte vasos de chocolate, porque han venido varios alumnos también.

39. Mark the alternative that contains a mistake.
a. lwanna order a glass with milk.
b. Remind me to buy a kilo of sugar.
c. Inthe coming, | don’twant to change diapers; | want to change my future.
d. A statistician works with statistics, while a statesman is a wise, honorable and fair leader.

40. Mark the alternative that contains the sentence that goes in agreement with common sense, and doesn’t
have any grammar mistake, in Spanish.
a. Necesito un estadista que me ayude a tabular mis datos de mi trabajo.
b. En un paso que dimos nos saquemos cero.
c. Me da un vaso con agua, por favor.
d. Se puso en contra mia.
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Likert Scale
DIRECTION:
Please, mark with an X the number that represents how you feel about the Form-
Function Method you have been taught to analyze sentences in this semester.

1. The Form-Function Analysis has helped me understand how English
grammar works in sentences when | read.

a.  Strongly agree 5
b. Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

2. The Form-Function Analysis is useful to guess meanings from words when
I read something.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

3. The Form-Function Analysis has helped me infer hidden meanings from
complex sentences.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

4. The Form-Function Analysis is a useful means to identify keywords to give
my opinion about a text.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d.  Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

5. The Form-Function Analysis is useful to find topic sentences in a text.

a.  Strongly agree )
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1
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6. The Form-Function Analysis gave me the chance to figure out meanings
while listening because of my training in isolating the morphemes of a

word.
a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d.  Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

7. The Form-Function Analysis allowed me to improve my listening by
understanding how some morphemes are reduced in speech.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

8. The Form-Function Analysis gave me the chance to improve my listening
by figuring out the meaning of words based in the change of morphemes

inside a word.
a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

9. The Form-Function Analysis has improved my listening by interacting
with someone through the repetition of collocations previously analyzed
morphologically and syntactically.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

10. The Form-Function Analysis is a good instrument to put the words of a
sentence in the right order when I give instructions and functional

information.
a.  Strongly agree )
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1
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11.

12.

13.

14.

15.

The Form-Function Method has helped me write paragraphs with
grammatical cohesion.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

The Form-Function Method has helped me write paragraphs with
coherence, respecting at the same time the natural syntactic structure of
the English language.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

The Form-Function Method has helped me use punctuation more
properly as a consequence of being trained in English syntax.

a.  Strongly agree 5
b. Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

The Form-Function Method has a positive impact on using correctly the
rules of the English language.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

The Form-Function Method has helped me write with cohesion and
coherence, respecting at the same time the natural syntactic structure of
the English language.

a.  Strongly agree )
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1
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16. The Form-Function Method has helped me improve my pronunciation.

a.  Strongly agree 3)
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d.  Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

17. The Form-Function Method has improved my fluency and diction of the
English language.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

18. The Form-Function Method has helped me speak with a natural,
effortless and unhesitating flow.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

19. The Form-Function Method has helped me keep in mind how the English
language governs itself in the sentence structure.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1

20. The Form-Function Method has influenced positively my body language
in order to sound more understandable.

a.  Strongly agree 5
b.  Agree 4
c.. Don’t know 3
d. Disagree 2
e.  Strongly disagree 1
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Validacion del instrumento para medir la capacidad de andlisis de oraciones con el método del Form-Function Analysis

Titulo de la investigacion: Form-Function Analysis y las habilidades receptivas y productivas entre los estudiantes de inglés como lengua extranjera,

2017
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1 Claridad: El item se entiende sin dificultad alguna. 2 Pertinencia: El item pertenece a la dimension. 3 Relevancia: El item es apropiado para

representar a la dimension especifica de la variable.

Nombres y apellidos del juez validador: Victor Paredes Estela
DNI: 31624681
Especialidad del Validador: Dr en Linguistica
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~

Huaraz, 16 de diciembre del 2018
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Resultado de la validacién del instrumento

Nombre del instrumento: Escala de Likert para medir la aceptacion del método del Form-Function Analysis para analizar oraciones en inglés.

Autor: Mag Edinson Marquez Trejo
Objetivo: Recoger informacion sobre la aceptacion del del método del Form-Function Analysis para analizar oraciones en inglés.

Dirigido a: Estudiantes del cuarto y quinto ciclos de la Especialidad de Lengua Extranjera: Inglés de la carrera de Educacién

Valoracion del instrumento:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

Opinidn de aplicabilidad:
Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Nombres y apellidos del evaluador: Victor Paredes Estela
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UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
F ACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

SILABO DE GRAMATICA INGLESA IiI

l. DATOS GENERALES

1.1 ESCUELA PROFESIONAL : Educacion

1.2 CARRERA PROFESIONAL : Lengua Extranjera: Inglés

1.3 coDIGO : Ul-L01

14 PRERREQUISITO : UI-L02

1.5 SEMESTRE ACADEMICO : 2017 - |

1.6 CIcLO : \

1.7 NUMERO DE CREDITOS : 04

1.8 NUMERO DE HORAS : Teoria: 01
Practica: 04

1.9 DURACION : 17 semanas, del02/05/17 al 01/09/17

1.10 DOCENTE : Mag. Edinson Marquez Trejo
Condicion:Contrat./Categoria:Aux./Dedicacién:TC

1.11 E-MAIL : edimartre@gmail.com

| SUMILLA:
2.1 RESUMEN

Esta asignatura, de caracter tedrico-practico, corresponde al drea de especialidad y desarrolla habilidades
comunicativas en la lengua inglesa a nivel avanzado. Esta orientada también al logro de competencias en
las habilidades receptivas y productivas de diferentes tipos de textos. Asimismo, al ser un curso de nivel
avanzado se enfoca en el andlisis sintactico de la oracidn simple y compleja, permitiendo al participante
entender el inmenso valor pedagdgico de la sintaxis.

2.2 LOGROS DE APRENDIZAIJE:
2.1 COMPETENCIA

Comprende, produce y analiza diversos tipos textos orales y escritos en idioma inglés identificando las
diferentes partes gramaticales y sintacticas de la oracién. Ademas, valora la utilidad pedagdgica del andlisis
sintacticocomo un medio poderoso de mejora de la légica de pensamiento de toda persona.

2.2 CAPACIDADES

e Utiliza los tiempos, los verbos modales, la voz pasiva y la voz activa correctamente, ordenando la
secuencia de sus ideas adecuadamente, y valorando la légica de la sintaxis como herramienta
pedagdgica.

¢ Identifica los diferentes patrones de la oracidn simple y compleja en inglés, asocidandolos a su quehacer
cotidiano, y reflexionando sobre la importancia de suuso en lalengua inglesa.

¢ Identifica las cldusulas adjetivales, adverbiales y nominales en oraciones complejas, entendiendo su
estructura profunda y el papel que desempefiandentro de la oracidn.

e Analiza oraciones simples y complejas con el método del form-function andlisis, resaltando las formas
y las funciones de todos los elementos de la oracién, y reflexionando sobre su valor pedagdgico.
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2.3 Problemas que resuelve

1. Se aprovecha de la alta frecuencia de interferencias linguisticas del quechua en el espafiol
cotidiano de los estudiantes, para ejemplificar casos analogos entre el inglés y el espafiol.

2. Se desarrolla el pensamiento l6gico de los estudiantes a través del analisis morfosintactico.

3. Se motiva a los alumnos a concluir la carrera, sensibilizandolos sobre la importancia actual de
la mismay de su alta demanda en el mercado laboral.

4. Se promueve la lectura a través de la adquisicion de material bibliografico de uso personal.

PROGRAMACION DE CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

Unidad Didactica N° 1: THE SENTENCE

Capacidad N° 1: Analiza el sujeto y el predicado de la oracién haciendo uso del Form-Function Analysis en
contraposicion al del Drawing Tree Diagram (arborizacion).

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS ACTIVIDADES DE DURACION
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES APRENDIZAJE
The Basic Unit - Formula sus propios - Muestra Taller:
- Nouns ejemplos sobre la responsabilidad en | Se orienta en el
- Determiners oracién y sus diferentes | el cumplimiento de | andlisis de la oracién 1° Semana
L Pronouns elementos. los trabajos.
- Exercises
Verb Inflection - Produce sus propios Taller:
L The verb BE ejemplos de - Se predispone Analiza las flexiones
- Statements and conjugacion en los permanentemente | del verbo TO BE en
questions diferentes modos y hacia el trabajo contraposicién a las
- The dummy subject tiempos gramaticales colaborativo. de los verbos
THERE castellanos SER 'y 2° Semana
- Prepositions - Observa el ESTAR
- Exercises comportamiento - Evidencia una Reflexiona sobre el
sintactico del dummy actitud critica mensaje de la
subject THERE. frente alos temas | cancidn
desarrollados.
The Major Sentence - Analiza las oraciones Taller:
Patterns mas representativas de Reflexiona sobre la
- Be+ SC cada modelo para importancia del
L Dummy There + Be elaborar sus propios analisis gramatical
L LV + SC ejemplos como instrumento 3° Semana
- V+0 para el desarrollo del
EV+ M pensamiento légico.
- Exercises
Ve un video
Unidad Didactica N° 2: VERBS FOLLOWED BY OTHER VERBS IN THE PREDICATE
Capacidad N° 2: Explica los cambios flexivos de los verbos en el predicado.
CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS ACTIVIDADES DE DURACION
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES APRENDIZAJE
Verb Phrases - Investiga sobre los - Muestra Rinden un controlde | 4° Semana
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- The progressive verb
phrase

L The present and past
perfect verb phrases

verbos desde la
perspectiva del
tiempo, aspecto y
modo

responsabilidad en
el cumplimiento de
los trabajos.

Verb Phrases
t HAVE as a full verb

- Reflexiona sobre los

cambios verbales que

- Se predispone

lectura sobre “The
Count of Monte-
Cristo” de Alexander
Dumas

Taller:
Participaen el

- Echo verbs ocurren en las permanentemente | Spelling Bee Contest o
. ) . . 5° Semana
- Tag questions diferentes frases hacia el trabajo
F Exercises verbales en el inglés colaborativo.
[he Question Words - Adapta la estructura
L Structures that take the natSraI delinglésen | Evidencia una Taller:
place of nouns 8! actitud critica Taller:
L sus habla cotidiana . o
L Noun clauses in indirect frente alos temas | Dramatiza sobre lo 6° Semana
speech desarrollados. visto y reflexionado
. . - Prepara sus .
- Indirect questions . en el video de la 3ra
. presentaciones sobre
- Exercises semana.
- los temas propuestos.
Review
Valoracidn del curso 7° Semana
EXAMEN PARCIAL 8° Semana

Unidad Didactica N° 3: MODALS, VOICES AND NON-FINITE VERBS IN THE PREDICATE

Capacidad N° 3: Describe la fuerzailocutiva de la predicacidn verbal y la utiliza en sudiscurso cotidiano.

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS ACTIVIDADES DE DURACION
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES APRENDIZAJE
Most Useful Modals |- Experimentala - Muestra Taller:
L The modal CAN importanciay la responsabilidad en | Lee los tips
- The modal COULD diferencia entre los el cumplimiento de | lingtisticos sobre
L The modal WILL modales sobre la base los trabajos. Educated Speech 9° Semana
- The modal WOULD de sus propios ejemplos (Habla Culta) de
- The modal SHOULD Martha Hildebrandt
- The modal MUST - Se predispone
The Passive and Active |- Estudia la estructura del | permanentemente | Taller:
Voice textoen inglés hacia el trabajo Asimila los
- The passive voice colaborativo. conceptos sobre
L The active voice - Analiza el uso de la voz verbos modales y o
. . . . 10° Semana
. Complex modal verb pasiva en el discurso voz activa y pasiva
phrases periodistico e - Evidencia una | sobre labase de los
L Exercises impersonal actitud critica | tips linglisticos de
frente a los temas | Martha Hildebrandt
Non-Finite Verbs - Describe el uso de cada | desarrollados. Taller:
L Verb + Infinitive uno de los verbos no Lee los tips
- Verb + Gerund finitos lingUisticos sobre
- Verb + Base Form Educated Speech 11° Semana
L Exercises (Habla Culta) de
L Review Martha Hildebrandt
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Unidad Didactica N° 4: CLAUSULAS

Capacidad N° 4: Identifica las tres clausulas usandolas en su discurso cotidiano.

EXAMENES SUSTITUTORIOS Y APLAZADOS

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS ACTIVIDADES DE DURACION
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES APRENDIZAIJE
Subordinate Sentences |- Describe las clausulas | Muestra Taller:
- Noun Clause en oraciones de su responsabilidad en | Dramatiza sobre lo
L Adjective clause creacion el cumplimiento de | visto y reflexionado 12° Semana
- Adverb Clause los trabajos. en el video.
- Exercises
The  Comparison  of |- Reflexiona sobre los Taller:
Adjectives cambios que ocurren | Se predispone Lee los tips
L The use of intensifiers | al interior la permanentemente | lingiisticos sobre
with adjectives estructura de las hacia el trabajo Educated Speech 13° Semana
- Order of adjectives and | frases u oraciones en colaborativo. (Habla Culta) de
other modifiers before | inglés. Martha Hildebrandt
the noun
- Exercises - Evidencia una
Adverbial Clauses -Se enfoca en el usode | actitud critica
L Clauses of time las clusulas frente a los temas | Taller:
+ Clauses of place adverbiales en desarrollados. Comprende el uso de
- Clauses of manner contraposicién al uso los modificadores 14° Semana
- Clauses of comparison de las frases adverbiales tanto
L Clauses of condition adverbiales como oraciones
- Exercises subordinadas cuanto
Review Prepara sus como modificadores
Valoracidn del curso presentaciones sobre simples 15° Semana
los temas propuestos
EXAMEN FINAL 16 Semana
17° Semana

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A fin de lograr un mejor desarrollo del aprendizaje, se emplearan permanentemente las siguientes estrategias

metodoldgicas:

e Conferencia o clase magistral

e Analisis de lecturas
e Estudio independiente
e Seminarios

e Aprendizaje Basado en Problemas

¢ Trabajo en equipos

e Talleres de analisis de oraciones, etc.

RECURSOS DIDACTICOS

Los principales medios y materiales educativos que se utilizaran para la adquisicion de los aprendizajes son:

e Bibliografia fisica y digital
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e Bases de datos

e Equipos multimedia
e laptop

e Separatas

e Aula virtual.

VI.  ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

6.1Actividades de investigacidn.
Esta asignatura, por corresponder al area de especialidad, le permite al estudiante desarrollar trabajos de
campo entrevistando a hablantes nativos y no nativos para los andlisis lingliisticos y sintacticos respectivos.

6.2Actividades de Proyeccidn social y extensién universitaria.
Se desarrollardn talleres de difusidon de conocimientos y actividades a favor de la sociedad, tales como:
Charlas, talleres, visita con especialistas, etc

VII. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

7.1 Indicadores e instrumentos de evaluacion

Unidad Indicadores de evaluaciéon Instrumentos de evaluacion
didactica
| Identifica las partes de una oracién, diagramandoel Exposicion oral
sujeto y las partes del predicado. Cuestionario
Lista de verificacidon
" Explica los tipos de patrones oracionales mas Exposicion oral
importantes, demostrando dominio en el andlisis Lista de verificacion
sintdactico.
m Conoce los diferentes patrones y modelos de la gramatica | Exposicion oral
inglesa. Portafolio
Lista de verificacion
v Analiza las clausulas nominales adjetivales y adverbiales Exposicion oral
demostrando dominio pleno del analisis sintactico. Cuestionario

Lista de verificacion

7.2 Sistema de evaluacion

Promedio de Trabajo Académico : TA
Examen parcial - EP
Examen final : EF
Promedio Final : PF

TA*(0.4) + EP*(0.3%) + EF*(0.3) = PF

Los criterios basicos que serdn tomados en cuenta para la ponderacion del Promedio de Trabajos seran:
los controles de lectura, la participacidn activa en clase, y la evidencia permanente del dominio del
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idioma inglés en clase.
VIIl. TUTORIA AL ESTUDIANTE

El proceso de tutoria y consejeria se desarrollara los dias viernes de 04:00 a 06:00 horas en la Biblioteca de la
FCSEC. Esta tutoria consiste basicamente en una ayuda asistida sobre temas relacionados con el desarrollo de
la asignatura y con las actividades de acompafiamiento y orientacién profesional en los aspectos que sean
requeridos por el estudiante.
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UNIVERSIDAD NACIONAL
SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO

SILABO DE MORFOSINTAXIS DEL INGLES

I. IDENTIFICACION

1.1. Facultad : Ciencias Sociales, Educacion y de la Comunicacién
1.2. Escuela Profesional : Educacion Especialidad: Lengua Extranjera: Ingles
1.3. Semestre Académico :2017-1
1.4. Ciclo Académico |
1.5. Cddigo de curso : EE-V04
1.6. Créditos 4
1.7. Rrequisito : Ninguno
1.8. Extension horaria : Teoria: 1 Préctica: 4
1.9. Duracion : Fecha de inicio: 02/05/17 Fecha de Término: 01/09/17
1.10. Docente : Mag. Edinson Marquez Trejo
1.11. Condicién : Contratado Categoria: Auxiliar Dedicacién: TC
1.12. E-Mail : edimartre@gmail.com
Il. SUMILLA

2.1. Resumen

La asignatura de Morfosintaxis del Inglés es de naturaleza tedrico-practica, pertenece al area
especializada y se orienta a desarrollar en el estudiante la comprensiony el analisis del conjunto
de reglas que gobiernan las categorias gramaticales o unidades linglisticas que tienen
propiedades morfoldgicas y sintacticas. La estructura tematica de la morfologia abarca el
estudio, andlisis y descripcion de la estructura interna de las palabras; mientras que la de la
sintaxis, la coordinacion y la union de las palabras para formar oraciones, respetando y
valorando la estructura propia de la lengua inglesa.

2.2. Relacion con el perfil de egreso
221. Competencia genérica:
Interpreta los diversos elementos lingulisticos para expresar sus pensamientos con
precision, propiedad y fluidez en la lengua inglesa, haciendo uso de las cuatro
habilidades bésicas de Listening-Speaking y Reading-Writing, para una adecuada
interaccion comunicativa y para desarrollar nuevos aprendizajes.

222. Unidad de Competencia:
Analiza la estructura interna de las palabras y la combinacién entre ellas en la
construccion sintactica de una oracion en inglés, respetando la opinién de sus
comparfieros.

2.3. Capacidades

1 Identifica los fendmenos de construccion de palabras inglesas, aplicando la hipotesis
lexicalista, con actitud reflexivay critica.

2 Aplica reglas de analisis gramatical generativo- transformacional a las estructuras de la
oracion simple y compleja con actitud critica.

3 Resuelve problemas de analisis morfolégico en inglés, apreciando las opiniones y
correcciones de los demas.

4 Redacta oraciones sobre la base de la forma y la funcién de las palabras, analizando la
precision del desarrollo de los ejercicios.
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2.4. Problemas que resuelve

1. Se aprovecha de la alta frecuencia de interferencias linguisticas del quechua en el espafiol
cotidiano de los estudiantes, para ejemplificar casos andlogos entre el inglés y el espafiol.

2. Se desarrolla el pensamiento ldgico de los estudiantes a través del analisis morfosintactico.

3. Semotivaa losalumnos a concluir la carrera, sensibilizandolos sobre la importancia actual

de la mismay de su alta demanda en el mercado laboral.

4. Sepromueve la lectura a través de la adquisicion de material bibliografico de uso personal.

I1l. PROGRAMACION Y EVALUACION

3.1. Programacion de contenidos y actividades

Unidad Didactica 1: Identifica los fendmenos de construccion de palabras inglesas, aplicando la
hipétesis lexicalista, con actitud reflexivay critica.
Semanal Contenidos
Actividades Recursos
Saber Saber hacer Saber ser
Exposicién
Demuestra docente y
Dialoaa con sus responsabilidad, | didlogo sobre
g2 ética e interés | el silabo y las
Introductory | compafieros y el .
class profesor sobre lo por los temas reglas de juego El silabo
ronuesto en el tratados para la
prop aprobacion del
The sentence | silabo .
1 Manifiesta curso
and the .
. - apertura hacia
sounds of Emite opiniones Texto sobre los
. nuevas Taller de . L
English sobre la forma de experienciasy | repaso de sonidos del inglés.
construirse la se enriquece de Iog sonidos
oracion en inglés q o
ellas bésicos del
inglés
Describe el e
funcionamiento Manifiesta Exposicién
de la silaba y de tolerancia ante dofente
y los yerros y las
la palabra en .
. . correcciones
English lengua inglesa . Taller sobre los
respectivas
Sound patrones
2 Patterns Elabora un . oJo] www.englishsounds
Se predispone fonologlc_os y g
cuadro de morfolégicos
Morphemes | comparacion de permanenteme del inglés
nte hacia el
morfemas entre .
. trabajo
elingles y el colaborativo
espafiol
Organiza las .
9 Demuestra Exposicion
diferentes clases -
Word clases responsabilidad | docente
de palabras por o S
” , ética e interés L
3 su funcion . Cancion
Educated . por los temas Préctica grupal
gramatical en
speech S tratados. de
inglés I
reconocimiento
2
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Interpreta los tips | Desarrolla su de tipos de
linglisticos de capacidad palabras
Martha memoristica
Hildebrandt
Lee, comprende
y estudia el
proceso de Evidencia Exposicion
?;;2?;?5: IBz;s tolerancia ante docente
Derivation | palabras la frustracion Trabajo grupal
. . de .
4 Inflection Adapta palabras Ev!dencw} UNa 1 reconocimiento Video
; actitud criticay
sencillas a de la

circunstancias
particulares
mediante la
sustitucion léxica

reflexiva ante
los temas
tratados.

derivacion e
inflexién de las
palabras

Unidad Didactica 2: Aplica reglas de analisis gramatical generativo- transformacional a las

estructuras de la oracion simple y compleja con actitud critica.

Semanal Contenidos
Saber Saber hacer Saber ser Actividades Recursos
Muestra Exposicion
. Analiza oraciones . docente Modelos de andlisis
Lexical and X tolerancia ante .
. desde las méas oracional.
> grammatical sencillas hasta las los Taller de
words ] . malentendidos g .,
mas complejas interculturales anélisis Cancion
oracional
Valora los
diferentes ;?;II?;S ) Modelos de andlisis
Analiza la estilos de morfoldgico morfol6gico
Form- estructura interna | aprendizaje g 9
6 Function de las palabras con L
. ) Participacion Banco de palabras
Analysis el método de la Se muestra L .
o X individual en | para el Spelling
arborizacion sobrio ante la .
el Spelling Bee Contest
derrota y el Bee Contest
triunfo
Participacion
individual en
Dael control de Valora su nota el Control de
tanto para
Control de | lectura de la obra lectura sobre
enorgullecerse
lectura de la | 1984. de ella como 1984 Control de lectura
obra 1984 de para enmendar
Geor i i .
! eorge Enmienda IOS. los yerros Trapajo en Textos utilizados
Orwell errores cometidos equipo para en clase
en el desarrollo de repasar los
. X Apoya a los )
Review las primeras dos ~ temas mas
unidades companeros relevantes de
mas rezagados las primeras
dos unidades
8 EXAMEN PARCIAL
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Unidad Didactica 3: Resuelve problemas de analisis morfolégico en inglés, valorando las opiniones
y correcciones de los demas.
Semanal Contenidos
Actividades Recursos
Saber Saber hacer Saber ser
Elabora una - Trabajo en
P Participa en los .
sintesis de los trabaios en equipo sobre
signos de equip{o identificacion
Structural estructuracion
. o S de marcadores Texto sobre el tema
signals sintactica en inglés de clases de
9 Valora la palabras
sintaxis del www.structuralsigna
Educated Construye ~
X espafiol como Is
speech oraciones sobre la base Dara sus Taller de
base de la sintaxis contrgstaciones construccion de
natural en lengua con la del inalés oraciones en
inglesa 9 inglés
Lee sobre la Interioriza la Exposicion
estructura de la estructura docente
oracién en inglés
natural Taller de Texto sobre el tema
Grammatical . sintactica del
10 Analysis Analiza los inglés en su lectura sobre www.grammaticala
y marcadores de quehacer Transformatio nal sis
mplementa-cion - nal grammar | NS
22 inp Ieés enta-clo cotidiano, con g
g relatividad
Exposicion
Transforma- Se eiercita en el Comparte sus | docente
tional e analisis a fin de g
) analisis de la . . Cancion
grammar: mejorar el Trabajo en
11 estructura profunda - .
Deep and superficial en desempefio equipo sobre Texto sobre el tema
surface ?ln Igs académico analisis de
structure g grupal oraciones en
inglés
Lluvia de ideas
sobre ejemplos
tipicos que
Creasus propios | Respeta la sirvan para el
Basic ejemplos sobre la | diversidad analisis Texto sobre el tema
12 sentence base de las cultural gramatical
transforma- | prescripciones de | plasmada en los www.basictransfor
tions la gramatica ejemplos de sus| Dramatiza una | mations
transformativa comparieros escena de su
preferencia del
libro 1984 de
George Orwell
Unidad Didé&ctica 4: Comparte problemas de construccion oracional en lo referente a su formay
funcién, analizando la precision del desarrollo de los ejercicios.
Semanal Contenidos
Actividades Recursos
Saber Saber hacer Saber ser
Basic Representa los Comparte sus Exposicion .
13 ; ; ; ; Video
operations of| diversostiposde | ejemplosde docente

4
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English complementos analisis oracional
syntax predicativos con los demaés Trabajo en
alumnos equipo sobre los
Ejemplifica las analisis de las
operaciones operaciones
béasicas de la béasicas de la
sintactica inglesa sintactica
inglesa
Basic Analiza Oraclones \/alora los Taller de
con el método del| _ . . e . L
14 sentence X analisis de sus analisis Hoja de ejercicios
Form-Function ~ .
patterns ' comparfieros oracional
Analysis
N E:ggilézis en las Participa Trapajo en
15 Prepositional ue incluve proactivamente | equipo sobre Hoia de eiercicios
phrases ? s en los trabajos en| locuciones J J
ocuciones ) -
preposicionales equipo preposicionales
16 EXAMEN FINAL
17 EXAMENES SUSTITUTORIOS Y APLAZADOS
3.2. Procedimientos de evaluacion
Unidad |Indicadores de evaluacion| Instrumentos | Procedimientos | Evidenciao| Peso
didactica producto
Identifica la estructura Representa la
interna de las palabras en | Rubrica estructura interna .
inglés, diferenciandolosy | Cuestionario de las palabras Dossier del
' graficandolos con Lista de tanto en la pizarra | desarrollo | 25%
precision. verificacion cuanto en sus semestral
examenes
Explica los componentes Utiliza los
esenciales de la componentes
morfologia del inglés Exposicion oral | basicos de la Dossier del
contrastandolos, de ser Pruebas morfologia del desarrollo
I necesario, con los del objetivas inglés paracrear | semestral 25%
espafiol. LlsFa'de 3 sus propios Examen
verificacion ejemplos en sus parcial
escritos
cotidianos
Participa activamente en Exposicion oral | Desarrolla sus .
la identificacion de los Rubrica ejemplos Dossier del 250
gy elementos sintacticos del | Lista de imaginando desarrollo S%
inglés. verificacion contextos reales | semestral
Sefiala los elementos de
una oracién_, . Dossier del
descomponiéndolos en Exposicion oral | Resuelve desarrollo
Sus mas minimos Rdbrica ejercicios de | 2504
v componentes, usando los | Lista de analisis semestra 0
métodos del “Form- verificacion gramatical Examen
Function Analysis” y del final
“Tree Diagram.”
5
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3.3. Sistema de evaluacion

Promedio de Trabajo Académico ' TA
Examen parcial : EP
Examen final - EF
Promedio Final : PF

PF = TA*(0.4) + EP*(0.3%) + EF*(0.3)

Los criterios basicos que se tomaran en cuenta para la ponderacion del Promedio de
Trabajo Académico seran: la nota de participacion en el Spelling Bee Contest, el control
de lectura, la asistencia y participacién activa en clase, y la evidencia permanente del
dominio del idioma inglés en clase.

Nota: Los exédmenes parcial y final se tomaran sobre la base de las siguientes
equivalencias:

EP=Unidad didactica | + Unidad didactica Il
EF=Unidad didactica Il + Unidad didactica IV

IV. INVESTIGACION FORMATIVA

La participacion en clase incluye un trabajo de investigacion sobre alguno de los temas del silabo
que debe tener el siguiente esquema:

Resumen y abstract
Introduccién

Revisioén de la literatura
Discusion

Conclusiones

Referencias bibliogréficas

ogkrwnE

V. RESPONSABILIDAD SOCIAL

La responsabilidad social se desarrollara en el Colegio Simén Bolivar en grupos y de acuerdo al
siguiente esquema:

Datos informativos
Objetivos

Programacion de acciones
Recursos

Evaluacion

a0 E

VI. CONSEJERIA/ORIENTACION
El proceso de consejeria/orientacion se desarrollaré los dias miércoles de 09:00 a 11:00 horas en
la Biblioteca de la FCSEC. Esta consejeria consiste basicamente en una ayuda asistida sobre
temas relacionados con el desarrollo de la asignatura y con las actividades de acompafiamiento y
orientacién profesional en los aspectos que sean requeridos por el estudiante que tenga problemas
en el curso.
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