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INTRODUCCIÓN 
 
 

En el presente estudio se describe los niveles de influencia de las canciones escolares 

infantiles en el desarrollo de la expresión oral en los niños de 5 años de edad de la Institución 

Educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba–Región Huánuco. Estos resultados servirán como antecedente a las futuras 

investigaciones y para elaborar un plan de mejora que busque alcanzar la calidad educativa. 

El diseño utilizado en esta investigación es cuasi-experimental, con un grupo muestral 

constituido por 15 alumnos de la institución mencionada. La medición de la variable se 

realizó sobre la base técnica de observación adaptada a los indicadores de la expresión oral. 

El instrumento utilizado tanto para la etapa pre-test como la de post-test fue la rúbrica. 

Por otra parte, la prueba de hipótesis demuestra claramente que el uso adecuado de 

las canciones escolares infantiles favorece significativamente el desarrollo de las habilidades 

de la expresión oral en los niños y las niñas del Grupo Muestral (GM). Es decir, el estudio 

revela que las canciones escolares, por su naturaleza interactiva, dúctil y sencilla tienen una 

influencia muy positiva en la actividad pedagógica, en el desarrollo del lenguaje corporal-

expresivo, la percepción espaciotemporal, la coherencia y la adecuación; lo cual les ha 

facilitado expresar espontáneamente sus emociones y sentimientos a través del lenguaje 

musical y disfrutar del contenido temático de las canciones.  

Desde el punto de vista formal este trabajo de investigación presenta las siguientes 

partes: En el I capítulo se hace referencia al Problema y la Metodología de la Investigación, 

y en consecuencia trata sobre el problema de la investigación, los objetivos, la justificación, 

la formulación de hipótesis y la metodología de la investigación. 

En el II capítulo se desarrolla el marco teórico, que comprende los antecedentes, las 

bases teóricas y el marco conceptual de los principales términos empleados. 

El capítulo III trata sobre los resultados de la investigación, la estructura de la pre y 

post prueba, las características de los instrumentos de recogida de datos, los resultados antes 

y después de las clases de experimentación y finalmente con la discusión de resultados y la 

validación posterior de la hipótesis. 

Los tesistas 
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CAPÍTULO I 

 

PROBLEMA Y METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 
 

1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

El interés por determinar la influencia del uso de las canciones escolares infantiles 

en el desarrollo de la expresión oral, toma como agentes de estudio a los niños de cinco años 

de edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba, región Huánuco (Perú) - 2016.  

Según el Currículo escolar 2017, el nivel inicial atiende a los primeros dos ciclos de 

la Educación Básica Regular (EBR). El primer ciclo orientado a los niños de 0 a 2 años, y el 

segundo ciclo a niños de 3 a 5 años (Programación Curricular de Educación Inicial, 2017: 

73)1. Esta institución no atiende a niños de primer ciclo, solo al segundo, cuenta con una 

población estudiantil de 47 alumnos: 14 de 03 años, 16 de 04 y 15 de 05 (PEI, 2014). 

El caserío de Alta Valle cuenta con una población de 310 personas entre niños, 

adolescentes, jóvenes, adultos y ancianos. Su principal actividad económica está basada en 

la agricultura tipo secano. En la pecuaria se cría animales domésticos para el autoconsumo. 

También, un porcentaje significativo de la población complementa sus ingresos económicos 

con trabajos eventuales remunerados en proyectos del Estado: construcción de locales 

comunales, escuelas, canales de regadío, entre otros.   

La caracterización psicolingüística de los niños determinada según instrumentos 

validados por el Minedu (2013) da cuenta de que la población estudiantil presenta por 

características como: bilingües de cuna (quechua-castellano), pero con uso preponderante del 

quechua para la mayoría de las interacciones comunicativas. También se determinó la no 

existencia de monolingües en castellano ni en la lengua quechua. A pesar de los diferentes 

grados de bilingüismo detectado entre los niños de la I.E., en mención, se observa, que por 

el tipo de enseñanza que reciben los niños no se favorece el desarrollo de la lengua nativa 

 
1 Referencia tomada del Currículo Nacional de la Educación Básica. Programación Curricular de Educación Inicial, 2017.  
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sino a la castellana, ya que, tal vez, por falta de voluntad o de compromiso de los docentes 

o por no tener suficiente preparación en enfoques que sustentan el desarrollo de las 

competencias en el área de comunicación como L1 o L2, muchos docentes huyen de la 

responsabilidad de hacerlo.  

Un problema latente que se ha observado en los niños de Alta Valle y especialmente 

de las niñas, es que muestran inhibición por relacionarse con sus compañeros o personas 

mayores, especialmente sus docentes. En realidad, el problema no es comunicación; es decir, 

hablan y oyen perfectamente. Está dicho que el manejo y comprensión del lenguaje, para la 

edad que tienen, son apropiados, pero cuando tienen que participar en clases se muestran 

opacados o lo hacen en voz baja. Otro problema detectado es, cuando el docente hace 

preguntas sobre el tema que se ha desarrollado, en muchas ocasiones se suele obtener 

respuesta monosilábica: “Sí” o “No” o simplemente un mutismo; así, queda neutralizada la 

participación de estos niños, pero que se expresan con naturalidad en la vida cotidiana, dentro 

de sus hogares y en horas de recreo.   

Este problema se agudiza, porque al encontrar el docente en diferentes escenarios 

lingüísticos, como el caso de los niños de Alta Valle: bilingües de cuna, y al no conocer la 

lengua materna (en este caso hablar el quechua) de los niños y niñas, se ven forzados a 

traducir los textos orales, cambiando el sentido de lo que se quiere comunicar o en el mejor 

de los casos la educación que imparten es en castellano, en detrimento de la lengua 

originaria. Está claro que, si el docente no tiene manejo de los códigos lingüísticos de los 

niños y de las niñas, se torna improbable la comunicación y, consiguientemente, el desarrollo 

de la expresión oral. Por ello, viendo esta realidad, se ha realizado el tratamiento de la 

variable canciones escolares infantiles que sean cantadas en quechua.  

Asimismo, ha sido evidente, como detalle particular, que no todos los niños y niñas 

tienen la habilidad de expresarse con seguridad y coherencia; esto, seguramente por la edad 

que tienen y están en proceso de construcción de su competencia comunicativa oral. Algunos 

niños participan y comunican sus ideas porque conocen el tema o porque están 

familiarizados; pero, como hemos dicho, otros se hallan en un mutismo total, ello no les 

permite desenvolverse con facilidad; esta situación suele agravarse cuando el docente 

únicamente hace participar a los niños más habladores, dejando de lado a los alumnos mal 

llamados tímidos. 

Por otro lado, desde una perspectiva de la escolaridad, existen alumnos que no se 

adaptan al centro de enseñanza. Los factores para que ello ocurra pueden ser diversos, pero 

el sentido común y la experiencia profesional nos muestran que, en ocasiones, los docentes 
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demarcan la distancia existente entre el contexto sociocultural y familiar del niño, distancia, 

según los especialistas como (León, 20102) obstaculizan la adaptación del niño al contexto 

escolar. Cuando el niño ingresa al sistema escolar de Educación Inicial (II ciclo) se ve 

inducido a asumir serias transformaciones que tienen mucho que ver con la necesidad de 

integrarse al nuevo orden establecido. Implica adaptarse a dos mundos diferentes: su hogar 

y la nueva institución; conforme se adapta a esta última, siente que va desligándose del hogar 

familiar y paulatinamente adecuarse a la vida escolar dentro del contexto social y cultural 

mucho más amplio.   

Al mismo tiempo, las observaciones realizadas como un primer acercamiento a los 

niños y niñas de la institución educativa de Alta Valle, permiten asegurar que muchos de 

ellos tienen deficiencias en los diferentes aspectos de la expresión oral: la fluidez, la claridad 

en la expresión oral en sus interacciones comunicativas con sus pares, el docente, etc. Vale 

indicar, también, que los mencionados niños y niñas muestran poca capacidad para realizar 

las diferentes posiciones de los fonemas y escaso dominio articulatorio de algunos fonemas 

y grupos fonemáticos de la lengua tanto castellana como de la quechua.  

A partir de las dificultades detectadas y descritas en los párrafos anteriores que 

presentan los niños y niñas de la I.E. (cinco años) se infiere que ellos no alcanzan el logro 

de las competencias mínimas que propone el Ministerio de Educación (Perú) en la 

Programación Curricular en la que se afirma: “Se comunica oralmente mediante diversos 

tipos de textos; identifica información explícita; realiza inferencias sencillas a partir de esta 

información e interpreta recursos no verbales y paraverbales de las personas de su entono. 

Opina sobre lo que más/menos le gustó del contenido del texto. Se expresa espontáneamente 

a partir de sus conocimientos previos, con el propósito de interactuar con uno o más 

interlocutores conocidos en una situación comunicativa. Desarrolla sus ideas 

manteniéndose, por lo general, en el tema; utiliza vocabulario de uso frecuente y una 

pronunciación entendible, se apoya en gestos y lenguaje corporal (Programación Curricular 

de Educación Inicial, 2017: 1203). 

 

La mejor manera de desarrollar estas habilidades es participando en situaciones 

comunicativas4 reales a través de canciones escolares infantiles en la lengua que mayor 

 
2 León, M. (2010) Educación Infantil. Huánuco: Mundo.  
3 Referencia tomada de Minedu (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Nueva programación Curricular de 
Educación Inicial, 2017. 
4 En concordancia con el marco teórico y metodológico que orienta la enseñanza y aprendizaje para el desarrollo del as 
competencias relacionadas con el área corresponde al enfoque comunicativo. El enfoque desarrolla competencias 
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dominan. Con el uso de las canciones  infantiles como recurso pedagógico las clases dejan 

de ser, entonces, una aburrida presentación de conceptos para ceder su lugar a actividades 

lúdicas, dinámicas y motivadoras, en concordancia con lo que propone el Ministerio de 

Educación (Perú), que textualmente dice: “Es sumamente importante que el docente pueda 

acompañar al niño en el desarrollo de diferentes competencias a través de la observación y 

respeto hacia sus propias potencialidades para expresarse y desenvolverse de manera 

autónoma a través de sus movimientos, acciones y juegos (…)  que le permitan desplazarse, 

moverse y descubrir sus propias posibilidades de acción; estar atento a sus gestos, posturas, 

tono, ritmo, movimientos y juegos, los cuales expresan las sensaciones, emociones, 

sentimientos y pensamientos de los niños y niñas … (Programación Curricular de Educación 

Inicial, 2017: 1085)” 

Finalmente, esta investigación está orientada a contribuir al mejoramiento de los 

procesos de enseñanza aprendizaje, además servirá para mostrar las ventajas y limitaciones 

de las canciones escolares infantiles como recurso pedagógico. El contexto escolar 

constituye el espacio propicio y más adecuado para el desarrollo de la expresión oral; en él 

se puede ver que cualquier aprendizaje significativo es resultado de la interacción que se 

tiene en la práctica comunicativa, por tanto, teniendo en cuenta esta afirmación, observamos 

que el escaso desarrollo de la expresión oral en el aula interfiere de manera notable el proceso 

de aprendizaje y las relaciones interpersonales.  

 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

 

1.2.1. Problema general 

 

¿Cuál es el grado de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo de la 

expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 

de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba–2016? 

 

 

 

 
comunicativas a partir de usos y prácticas sociales del lenguaje situados en contextos socioculturales distintos 
(Programación Curricular de Educación Inicial, 2017:115).  
5 En Minedu (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Nueva programación Curricular de Educación Inicial, 

2017. Lima.  
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1.2.2. Problemas específicos  

 

¿Cuál es el grado de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo del 

léxico en la expresión oral de los niños de cinco años de edad de la institución educativa 

Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba?  

 

¿Cuál es el grado de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo de los 

elementos no verbales y paraverbales en la expresión oral de los niños de cinco años de 

edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba?.  

 

¿Cuál es el nivel de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo de la 

coherencia y adecuación en la expresión oral de los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba?  

 

1.3. FORMULACIÓN DE OBJETIVOS 

 

1.3.1. Objetivo general  

 

Determinar el grado de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo de la 

expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 

de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba – 2016.  

 

1.3.2. Objetivos específicos 

 

Establecer el grado de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo léxico 

en la expresión oral de los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 

335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba.  

 

Comprobar el grado de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo de 

los elementos no verbales y paraverbales en la expresión oral de los niños de cinco años de 

edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba.  
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Demostrar el grado de influencia de las canciones escolares infantiles en el desarrollo de la 

coherencia y adecuación en la expresión oral de los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

  

1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO  

 

El presente es un aporte significativo en el tema del desarrollo de las habilidades de 

la expresión oral basado en canciones escolares infantiles en la lengua nativa quechua en 

niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del 

distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba. Su significatividad e importancia tiene 

diversos motivos que lo justifican. 

 

 Esta investigación tiene como objetivo principal determinar el grado de influencia de 

las canciones escolares infantiles en quechua sobre el desarrollo en la expresión oral y los 

diferentes aspectos que involucran este proceso como el desarrollo lexical, los elementos no 

verbales y paraverbales y la comprensión y la adecuación, en concordancia con los 

indicadores de logro que propone el Minedu (2017). 

 

Además, el tema de investigación se justifica porque constituye un aporte importante 

para los docentes de nivel Inicial, ya que el trabajo se ha realizado teniendo en consideración 

los diferentes escenarios lingüísticos de los niños (la lengua materna y diferentes niveles de 

bilingüismo). Asimismo, sobre la base de los resultados cuantitativos obtenidos y la 

validación de la hipótesis de la relación demostrada entre las canciones y la expresión oral 

se ha determinado aspectos positivos y de las ventajas de las canciones escolares infantiles 

en quechua en el desarrollo del léxico, de los elementos no verbales y paraverbales y de la 

comprensión y la adecuación. 

 

 Finalmente, la investigación tiene relevancia y beneficios concretos para el educador 

tanto en la mejoría de su desempeño profesional como en la optimización de la tarea 

educativa en aula, porque permitirá, además, del tratamiento de este tema (expresión oral), 

con otros aspectos como: “la comprensión y la producción de textos orales de acuerdo con 

el nivel de desarrollo de los niños y del contexto en que se desenvuelven, así como la 
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iniciación a la lectura y a la escritura a través del contacto con los textos escritos” 

(Programación Curricular de Educación Inicial, 2017: 1146).   

 

1.5. FORMULACIÓN DE LA HIPÓTESIS 

 

1.5.1.  Hipótesis general 

 

El uso adecuado de las canciones escolares infantiles favorece significativamente el 

desarrollo de la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa 

Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba – 2016. 

 

1.5.2.  Hipótesis específicas  

 

Las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo léxico de la 

expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 

de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba. 

 

Las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo de los 

elementos no verbales y paraverbales en la expresión oral de los niños de cinco años de edad 

de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba. 

 

Las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo de la 

coherencia y adecuación en la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

 

 

 

 

 
6 En Minedu (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Nueva programación Curricular de Educación Inicial, 
2017. Lima. 
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1.5.3.  Variables de estudio  

 

1.5.3.1. La Variable independiente (V.I) 

− Las canciones escolares infantiles 

1.5.3.2. La Variable dependiente (V.D) 

− Expresión oral 

1.5.4.  Operacionalización de las variables7  

 
7 La mayoría de los indicadores de la variable expresión oral han sido tomadas literalmente los indicadores para Educación 
Inicial, 5 años. Otras han sido adecuados por la naturaleza del tema de investigación.  

CUADRO N° 02 
VARIABLES DIMENSIONES INDICADOR Instrumento  
 
 
 
 
 
Canciones 
escolares infantiles 

  
 
 
 
 
Canciones como 
recurso lúdico-
pedagógico.  
  

 Despierta el interés por cantar en los niños 
ya que la naturaleza lúdica de las canciones 
infantiles permite hacerlas con gestos de las 
partes del cuerpo.   

 
 Relaciona sus conocimientos previos 

relacionados con los sonidos 
onomatopéyicos y la realidad (objeto, 
lluvia, animales) al que representan. 
 

 Desarrolla el oído musical en lengua 
quechua permitiéndole distinguir los 
diferentes ritmos musicales. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
La Rubrica 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Expresión oral 
 

 
 
 
 
 
 
 
Desarrollo léxico  

 Adquiere mayor desenvolvimiento en su 
expresión respondiendo preguntas sobre 
temas de interés o a partir de temas de las 
canciones.  

 Utiliza con frecuencia palabras nuevas a 
partir de las canciones para comunicarse 
con creatividad y seguridad, ampliando así 
sus posibilidades de comunicación con sus 
compañeros. 

 Formula hipótesis con sus propias palabras 
sobre el contenido de las canciones a partir 
de algunos indicios: título, imágenes, 
siluetas, palabras significativas.  

 Incorpora a su lenguaje cotidiano normas 
de cortesía, nombres de colores, partes del 
cuerpo o elementos usuales.  

 
 
 
Desarrollo de 
elementos no 
verbales y 
paraverbales 

 Maneja diferentes gestos, movimientos del 
cuerpo, posturas según las canciones. 

 Analiza el espacio de proximidad con el 
interlocutor  y posee buena percepción 
espaciotemporal 

 Posee excelente dominio de la voz, el 
volumen, la entonación, el ritmo y las 
pausas son adecuadas. 

 Manifiesta a través de movimientos, 
posturas y gestos, sensaciones, emociones y 
estados de ánimo (alegría, tristeza, enojo, 
etc.). 
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1.6. METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

 

1.6.1.  Tipo y Diseño de investigación  

 

El diseño de investigación utilizado para el presente trabajo es de tipo pre-

experimental. El diseño específico utilizado es de pre-prueba / post-prueba, cuyo diagrama 

es el siguiente:  

 

 

 

Donde:  

 GE    : Grupo Experimental 

 O1         : Pre-prueba.  

 O2     : Post-prueba 

 X   : Tratamiento experimental: Canciones escolares infantiles.  

            1, 2          : Índice de medición. 

  

1.7. POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

1.7.1. Población: La población está representada por 47 niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

 

1.7.2. Muestra: 15 Niños y niñas de 05 años de edad. La muestra es no probabilística 

porque los datos son tomados intencionalmente tal como se muestra en el siguiente 

cuadro: 

 
Desarrollo de la 
coherencia y 
adecuación 

 Ordena el tema de las canciones en 
secuencias lógicas simples utilizando 
tarjetas de imágenes. Ejm.: partes del 
cuerpo, colores, familia, etc.  

 Localiza información en textos que 
combinan imágenes, palabras y comprende 
con facilidad el mensaje de las canciones 
discriminando los elementos distractores.  

 Usa con pertinencia el vocabulario de su 
ámbito familiar y local. 

 Incorpora normas culturales que permiten 
la comunicación oral de manera adecuada.  

GE:   O1  X  O2 
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GRUPO MUESTRAL Porcentaje 

Niños Niñas Niños  Niñas  

06 09 40. 00 60.00 

 

 

1.8. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS  

 

1.8.1. Técnicas 

 

• Observación: Se realizó la observación con el objetivo de registrar el desempeño de 

los niños en la etapa de pretest y posteriormente al finalizar la aplicación de las 

sesiones experimentales en base a las canciones escolares infantiles como recurso 

pedagógico en el desarrollo de la expresión oral.   

 

• Entrevista: Es la técnica oral que ha permitido determinar la lengua materna y la 

segunda lengua de los niños de la Institución Educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, 

del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba.  

 

• Análisis documental: Utilizando esta técnica ha permitido registrar información 

escrita, la documentación pertinente para la investigación en libros, revistas, 

artículos, archivos, Proyecto Educativo Institucional (PEI), páginas web, etc.  

 

1.8.2.  Instrumentos  

 

• Rúbrica: Este instrumento se ha utilizado para identificar el comportamiento del 

grupo muestral de investigación seleccionado teniendo como referencia los 

indicadores de la variable de estudio planteado: desarrollo de la expresión oral. La 

rúbrica contiene un listado de indicadores planteados por el Minedu para el nivel 

Inicial y otros adecuados para el desarrollo de la investigación, el cual ha sido 

utilizado en dos momentos de estudio: pre-prueba y post-prueba.  

 

• Guía de evaluación oral: Instrumentos validados por el Minedu (2013) para 

determinar tanto la lengua originaria como la segunda lengua, el cual contiene una 

serie de pruebas orales que permiten medir y determinar la L1 o L2. 
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• Fichaje: Las fichas bibliográficas, textuales y de comentarios cuyo contenido de 

libros, tesis y artículos científicos han permitido analizar y explicar el marco teórico 

y conceptual en que se sustenta el presente trabajo de investigación. 
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CAPÍTULO II 

 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

 

2.1.  ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN  

 

La revisión de la literatura especializada sobre el tema de desarrollo de la expresión 

oral a través de canciones escolares infantiles en quechua ha permitido comprobar la poca 

existencia de trabajos en el medio local; sin embargo, los antecedentes más cercanos al tema 

propuesto hallados son los siguientes:    

Influencia de las canciones infantiles en el desarrollo de las habilidades de expresión 

y comprensión oral en los niños de cuarto grado de educación primaria de la institución 

educativa N° 87003-1 “Jesús Nazareno” de Shancayán, Huaraz–2015, cuya autoría 

corresponde a las bachilleres Jamanca, Balvín y Sandoval (2015), quienes llegan a las 

siguientes conclusiones: 

1. “Se ha demostrado que las canciones infantiles tienen una influencia muy positiva en 

la educación, sobre todo en Inicial y Primaria, ya que cualquier actividad pedagógica 

puede y debe ser realizada a través de canciones adecuadas: lateralidad, esquema 

corporal, percepción espaciotemporal, etc. Las canciones infantiles constituyen una 

importante fuente de motivación, satisfacción y desarrollo de la autoestima; 

contribuyen al desarrollo de la sensibilidad estética; permiten trabajar técnicas de 

respiración, articulación, emisión y colocación de la voz; además favorecen el 

desarrollo del lenguaje en su faceta comprensiva y expresiva, importante medio de 

socialización e integración grupal, y un medio para trasmitir y fomentar actitudes y 

valores”. 

2. “Con la primera prueba de hipótesis, se ha comprobado, en los niños de Cuarto grado 

de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 87003-1 “Jesús Nazareno” de 

Shancayán, Huaraz–2015, los efectos positivos del uso adecuado de las canciones 

infantiles en el desarrollo y manejo de los elementos no verbales y paraverbales al 

entonar canciones”. 

3. “Con la segunda prueba de hipótesis, se ha demostrado que el uso adecuado de 

canciones infantiles en los niños de cuarto grado de Educación Primaria de la 

Institución Educativa N° 87003-1 “Jesús Nazareno” de Shancayán, Huaraz–2015 

influye significativamente en el desarrollo y manejo léxico de la expresión oral, 
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incrementando su vocabulario, utilizando con frecuencia palabras nuevas a partir de 

las canciones para comunicarse, y ampliando sus posibilidades de comunicación”.  

4. “Está demostrado que el uso de canciones infantiles influye significativamente en el 

desarrollo de la expresión oral en los niños de cuarto grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa N° 87003-1 “Jesús Nazareno” de Shancayán, Huaraz–

2015, constituyendo un medio práctico para desarrollar en ellos una adecuada 

comunicación oral, habilidades que les permitan comprender y expresar ideas y 

familiarizarse con su medio físico inmediato”.  

5. “La prueba de hipótesis demuestra que el uso adecuado de las canciones infantiles 

con los niños de cuarto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 

87003-1 “Jesús Nazareno” de Shancayán, Huaraz–2015, influye significativamente 

en el desarrollo de los procesos de escucha activa en la comprensión oral, lo cual les 

permite comprender a cabalidad el mensaje, tema de las canciones, y manifestar sus 

sentimientos, desarrollar su creatividad e imaginación expresándose con libertad y 

espontaneidad”. 

6. “Está demostrado que el uso apropiado de las canciones infantiles influye 

significativamente en el desarrollo de la comprensión oral de los procesos de 

interpretación del significado global del texto oral: comprendiendo, identificando e 

interpretando con facilidad y precisión el mensaje, el tema y la idea principal de las 

canciones”. 

Canciones infantiles en quechua y su influencia en la iniciación de la lectoescritura 

de los niños y niñas del 1° y 2° grado de Educación Primaria de la I.E. N° 86988 de 

Huashcar, Marcará, Carhuaz, 2013” de Achic y Gutiérrez (2014), donde se arriba a las 

siguientes conclusiones:  

1. “Existe una influencia directa entre las canciones infantiles en la iniciación de la 

lectoescritura en los niños y niñas del 1° y 2° grado, pues nos permitió una 

motivación determinante para el logro de aprendizaje previsto”. 

2. “Existe un alto grado de interés de los niños y niñas para incrementar la 

lectoescritura, tal como se evidencia en el gráfico N° 03 y la tabla N° 05.” 

3. “Las canciones infantiles en quechua propias del contexto de los niños y niñas 

quechuahablantes establecieron la parte esencial y motivadora para despertar en ellos 

el interés por la lectoescritura partiendo de su identidad”. 

En tanto, Valverde (2009), en la tesis: Las canciones infantiles como estrategia para 

desarrollar la comunicación oral en los niños de segundo grado de Educación Primaria de 
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la Institución Educativa Industrial ‘Peruano-Boliviana’, arriba a conclusiones importantes, 

de las cuales citamos tres: 

1. “La aplicación de las canciones infantiles como estrategia en el desarrollo de la 

comunicación oral en los estudiantes, tiene efectos positivos en el desarrollo de la 

escucha activa, la interpretación del significado global del texto oral y los elementos 

no verbales en la expresión oral”. 

2. “Las canciones escolares como estrategia influyen positivamente en el desarrollo de 

la articulación adecuada de palabras, frases u oraciones en la comunicación oral”. 

3. “Las canciones infantiles como estrategia influyen positivamente en el desarrollo de 

la audición de la voz en la entonación y coherencia de palabras en la comunicación 

oral, pues esta estrategia familiariza la expresión oral con el desenvolvimiento dentro 

del grupo de trabajo, es decir facilita la expresión oral de los estudiantes 

investigados”. 

Finalmente, en la tesis titulada: Canciones infantiles como recurso pedagógico en el 

desarrollo del lenguaje corporal en los niños de 5 años de edad de la institución educativa 

inicial N° 198 del Centro poblado La Florida–Huamalíes-2015, de Clemente, Bautista y 

Alejandro, se concluye que: 

1. “Las diferentes investigaciones encontradas demuestran que el uso de las canciones 

infantiles tienen un impacto positivo en la Educación Inicial y Primaria. Lo que 

demuestra que, constituyen una importante fuente de motivación, de desarrollo de la 

autoestima y de la sensibilidad estética. Permite, además, trabajar técnicas de 

respiración, articulación, emisión y colocación de la voz; así, favoreciendo el 

desarrollo del lenguaje en su faceta comprensiva y expresiva, importante medio de 

socialización, integración grupal, un medio para trasmitir y fomentar actitudes y 

valores”.  

2. “Con la primera prueba de hipótesis se ha comprobado los efectos positivos del uso 

de las canciones infantiles en el desarrollo del lenguaje corporal-expresivo en los 

niños de 5 años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 198 del Centro poblado 

La Florida –Huamalíes–2015 en el manejo apropiado de los gestos de la cara y de las 

manos; la posición de la cabeza, los brazos, las piernas, la mirada y la sonrisa y, el 

desarrollo de la capacidad de la expresión y comunicación a través del ritmo, la 

danza, el movimiento corporal a través de las canciones”.  

3. “Con la segunda prueba de hipótesis se ha demostrado que el uso de canciones 

infantiles en los niños de 5 años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 198 
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del Centro poblado La Florida – Huamalíes – 2015 influye significativamente en el 

desarrollo del lenguaje proxémico y ha permitido a los niños mostrar mayor 

confianza íntima al interactuar con sus compañeros, utilizar la voz y el propio cuerpo 

como instrumentos de representación y comunicación musical y dramática, y 

contribuir con ello al equilibrio afectivo y la relación con los otros”.  

4. “Las clases experimentales realizadas con los niños de 5 años de edad de la 

Institución Educativa Inicial N° 198 del Centro poblado La Florida, como parte del 

proceso de investigación, demuestran que el uso de canciones infantiles influye 

significativamente en el desarrollo del paralenguaje a nivel del manejo de los 

diferentes tonos de voz según las canciones, el sentido auditivo, el ritmo; lo cual 

permite a los niños expresar espontáneamente sus emociones, sentimientos a través 

del lenguaje musical y disfrutar del contenido temático de las canciones”. 

 

2.2. BASES TEÓRICAS 

 

2.2.1. Expresión oral en el nivel Inicial de EBR 

 

Carvajal y Rodríguez (s/a), citados por Acuña y otros (2014:42) plantean que “la 

oralidad en la primera infancia se constituye de manera espontánea y natural en la 

cotidianidad de la vida familiar y en consecuencia, el niño interioriza como forma específica 

de conocimiento, los sistemas operativos y funcionales de una lengua particular, su lengua 

materna. De acuerdo a lo anterior se reconoce que la oralidad se da en la medida en que los 

niños y niñas participan de una comunicación cotidiana en diferentes contextos, porque se 

interioriza un aprendizaje significativo donde aprende hablar y a escuchar”.  

“La expresión oral es la transmisión verbal de comunicaciones. Es la principal forma 
de relación y de integración social entre los hombres. La comunicabilidad es una 
necesidad humana para expresar experiencias, manifestar opiniones y transmitir 
informaciones. La palabra hablada es el vehículo para expresar, orientar, disuadir o 
convencer. Hasta la conversación más trivial requiere de una capacidad y agilidad del 
hablante para atraerse la atención de los oyentes” (Acuña y otros, 2014:38).  
 
En lo que sigue se propone algunos objetivos generales y específicos a tener en cuenta 

en el trabajo pedagógico para desarrollar la expresión oral en los niños y niñas del nivel 
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inicial, para ello se ha tomado de referencia el artículo de Barranco8 (2014) titulado 

Importancia de la Expresión Oral en la Educación Infantil.  

 Ampliar la competencia comunicativa.  
- Favorecer el desarrollo del lenguaje en los diversos usos y funciones que puede 

realizar: situaciones informales de juego, diálogo espontáneo con los compañeros... 
o situaciones más formales en las que se pretenda usar el lenguaje más preciso a 
nivel expositivo, argumentativo... 

- Fomentar los textos orales tradicionales o nuevos. 
- Afianzar el vocabulario básico e introducirlo en términos que pertenezcan al de 

ampliación (más científico o literario). 
 

En resumen, el objetivo central que orienta el autor es lograr un adecuado desarrollo 

de la expresión oral del niño, principalmente mediante diferentes tipos de juegos, para que 

le resulten atractivos y lo entretengan. Entre los objetivos específicos que propone la autora 

(Barranco, 2014) están los siguientes, que concuerdan con nuestros objetivos en esta 

investigación:  

 Conseguir una correcta articulación silábica y fluidez articulatoria. 
 Discriminar fonemas vocálicos y consonánticos (de menor o mayor dificultad) y 

sonidos onomatopéyicos. 
 Fomentar la comunicación e intercambio entre los niños con una correcta 

interpretación de los mensajes. 
 Fomentar los diversos modos de creación lingüística y literaria. 
 Conocer cuentos, poesías, adivinanzas, etc., (variedad de textos orales) tanto 

tradicionales como nuevas. 
 Iniciar en la intención representativa de forma simbólica.  
 
Desde otra perspectiva, Ugaz9 (2014) plantea que el problema del desarrollo de la 

expresión oral, que se evidencia en muchos niños de educación Inicial es porque los factores 

socioafectivos no les son favorables. Los niños y niñas que ingresan al nivel inicial presentan 

en su mayoría deficiencias en su expresión oral. No han desarrollado adecuadamente la 

expresión oral y las experiencias comunicativas en su contexto de familia no han sido 

experiencias significativas para desarrollar esta competencia.  

 

Ugaz (2014) en su trabajo Expresión oral en el nivel inicial de educación básica 

regular plantea diversos factores que limitan el desarrollo de la expresión oral y plantea que 

la familia en muchas ocasiones actúa como un factor negativo, dice:   

 
8 Barranco, J. (2014). Importancia de la Expresión Oral en la Educación Infantil. Disponible en 
http://comunicacionoral2014 .blogspot.pe/p/conpcetos-sobre-la-comunicacion-infantil.html.31 de marzo de 2017. 
9 Ugaz, A. (2014). Expresión oral en el nivel inicial de educación básica regular. Disponible en http://www.monografias 
.com/trabajos101/expresion-oral-nivel-inicial-educacion-basica-regular/expresion-oral-nivel-inicial-educacion-basica-
regular.shtml#ixzz4cx6ziHAB. 31 de marzo de 2017.  
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“Que los integrantes de la familia, los padres, abuelos, los sobreprotegen, les hablan 
en el lenguaje "bebé", generando la deficiente orientación en la correcta pronunciación, 
en otros casos los niños están mucho tiempo solos y tienen escasa interacción con sus 
padres o familiares y no ejercitan el diálogo constante entre ellos, en algunos casos 
porque el ambiente familiar atraviesa conflictos de: divorcio, separaciones, violencia 
familiar, nuevos compromisos en los padres, descuidando la socialización e 
integración familiar” (Ugaz, 2014:01). 

 
Además, la autora plantea como un segundo factor negativo en el desarrollo de la 

expresión oral en los niños son los docentes por el uso o aplicación de estrategias de 

enseñanza y aprendizaje inadecuados o carentes de significatividad: 

  

“Esta deficiencia también se presenta porque los Docentes durante su trabajo 
pedagógico no aplican adecuadas estrategias de estimulación para la expresión oral 
durante las sesiones de aprendizaje o no le dan la debida importancia a la comunicación 
oral que presentan los niños, por la escasa aplicación de proyectos innovadores en la 
Institución Educativa para el desarrollo de las habilidades comunicativas, para hablar 
y escuchar” (Ibíd., 2014:01).  

 
Un tercer factor planteado por Ugaz está fundamentado en la madurez psicológica, 

biológica del niño. Sostiene que, además, agregado con malformaciones o trastornos 

afectivos no le permite al infante desarrollar todas sus potencialidades en la oralidad, 

la expresión oral, y, afirma lo siguiente: 

 

“Este problema también se presenta porque los niños tienen deficiencias e inmadurez 
en sus órganos que intervienen en el habla: malformaciones dentales, debilidad 
muscular oral, deficiente audición, o por trastornos afectivos: de sueño, tensiones, 
miedos, angustias, conductas inestables, desnutrición o por imitación consciente e 
inconsciente de su medio sociocultural o por regresión cuando se produce un 
acontecimiento doloroso o frustrante como es el nacimiento de un hermano…” (Ibíd., 
2014:02). 
 
Según el Ministerio de Educación (Perú), citado por Albornoz e Hilario (2016:31) 

considera la competencia de la expresión oral en los siguientes términos: 

“El estudiante se expresa oralmente de forma eficaz en variadas situaciones 
comunicativas; interactúa con diversos interlocutores en diferentes situaciones 
comunicativas y logra expresar, según su propósito, sus ideas con claridad y 
coherencia. Esto implica adaptar su texto al destinatario y usar recursos expresivos 
diversos”.  
 

Con esto, está claro que las personas nos expresamos de manera oral porque tenemos 

una necesidad y propósitos determinados que comunicar. Tener un propósito 

específico en el acto comunicativo significa tener claridad del para qué y el por qué 
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producimos un texto oral, es decir, a qué finalidad responde éste. No es lo mismo tomar 

la palabra para contestar una interrogante en una reunión, en una conferencia, en un 

debate que pedir un favor a un padre o a un amigo o describir las características físicas, 

psicológicas de una persona o narrar una experiencia trágica o desagradable, etc.; en 

cada uno de estos casos utilizamos estrategias distintas y un lenguaje adecuado para 

cada caso. 

 
“Expresarse oralmente es una habilidad de hablar y escuchar, que nos lleva a la 
reflexión y a la necesidad de mejorar la calidad comunicativa entre las personas y es 
el contexto escolar el indicado a contribuir en el desarrollo de habilidades orales para 
tener un adecuado desenvolvimiento en la sociedad, para ser buenos receptores y 
emisores, es cuestión de ir planteando estrategias adecuadas y de calidad para que se 
contribuya a un buen y adecuado uso del lenguaje oral” (Ugaz, 2014:02). 
 
“Aprender a hablar y escuchar adecuadamente en el contexto escolar es adecuarse a 
normas de intercambio de ideas, sentimientos, experiencias, opiniones, vivencias, y 
desde el año 2013 el Ministerio de Educación del Perú, plantea cambios en el sistema 
educativo y uno de ellos es la implementación de los fascículos de Rutas de 
Aprendizaje, en el desarrollo de la comunicación pertinente y coherente, integrando 
cada Nivel educativo para desarrollar competencias simultáneamente con el propósito 
de facilitar el proceso de enseñanza. Una de las competencias de producción en el 
Dominio de Expresión Oral, que a continuación se detalla” se expresa en la tabla 
:(Ibíd.) 

 
Expresión oral Capacidades Indicadores 

 
 
 
 
 

Competencia: 
 

Produce de 
forma coherente 
diversos tipos de 

textos orales 
según propósito 
comunicativo de 

manera 
espontánea o 
planificada 

usando variados 
recursos 

expresivos. 
 

 
Expresa con 
claridad mensajes 
empleando las 
convenciones del 
lenguaje oral. 
 

 Interviene espontáneamente para 
aportar entorno a temas de vida 
cotidiana. 

 Desarrolla sus ideas en torno a temas 
de su interés y según la ocasión. 

 Crea oralmente rimas, adivinanzas, 
historias. 

 Se mantiene en el tema, en ocasiones 
puede salirse hasta una vez del tema 
(digresión) o repetir la misma 
información (reiteraciones). 

 
Aplica variados 
recursos 
expresivos según 
distintas 
situaciones 
comunicativas. 
 

 Se apoya en gestos y movimientos 
cuando quiere decir algo. 

 Se expresa con pronunciación 
entendible adecuándose a la 
situación. 

 Incorpora normas de la 
comunicación, pide la palabra para 
hablar, espera que otro termine de 
hablar, no interrumpe cuando otra 
persona habla. 
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 Canta o repite canciones, rondas, 
rimas, dichos propios de la expresión 
o la literatura de su región. 

Fuente: Rutas de Aprendizaje, desarrollo de la comunicación, pág. 
43. 

 
Al observar el cuadro de expresión oral, propuesto en Rutas de aprendizaje se 

advierte que en el nivel Inicial, niños y niñas de 5 años de edad, desarrollan dos 

capacidades básicas de la expresión oral que son: expresarse con claridad y aplicar 

variados recursos expresivos. De acuerdo a estas capacidades planteadas, durante los 

años de escolaridad el niño logrará desarrollar pertinentemente los indicadores que 

se describen. 

“En este sentido, la competencia comunicativa supone el desarrollo de distintas 
habilidades y el uso de conocimientos en diversas situaciones de comunicación, a 
menudo cambiantes. Estas situaciones forman parte de las prácticas sociales. Por 
tanto, desarrollar esta competencia implica introducir a los estudiantes, como 
usuarios de la cultura escrita y oral, en una diversidad de prácticas y experiencias 
para satisfacer sus necesidades e intereses de comunicación. Esta competencia se 
manifiesta a través de cuatro habilidades lingüísticas básicas: leer, escribir, hablar y 
escuchar. Estas habilidades son diferentes y se complementan cuando se hace uso de 
la lengua en diferentes situaciones comunicativas y se sistematizan en tres 
organizadores: Lectura (leer), Escritura (escribir) y Comunicación Oral (hablar y 
escuchar). Las habilidades de hablar y escuchar se concretan en el organizador 
Expresión y Comprensión oral, debido a que los interlocutores pueden alternar la 
condición de oyente y hablante para construir textos orales. De esta manera, la 
interacción constituye el eje central del proceso comunicativo oral” (Ugaz, 2014:02). 

 
La expresión oral es el elemento esencial de que se vale el ser humano para 

comunicarse, y que durante los primeros años de vida, principalmente en la infancia 

se aprende y se desarrolla esta habilidad. Los infantes en sus primeros meses de vida 

balbucean; a medida que crecen, los niños, pronuncian palabras sencillas, los 

preescolares pueden unir en pequeñas frases palabras, los escolares conversan con 

destreza con sus amigos o compañeros de clase. En tanto, la comunicación en adultos 

es mucho más compleja, debido a que han desarrollado ampliamente la semántica y 

la pragmática; reglas del lenguaje que los niños igualmente manejan, aunque en un 

nivel mucha más sencillo de acuerdo al desarrollo del lenguaje alcanzado.  

 

Finalmente, parafraseando a Baraló (2000), citada por Albornoz e Hilario (2016:30) 

definimos que la expresión oral constituye una destreza de comunicación. La 

expresión orla implica la interacción y la bidireccionalidad, en un contexto 

compartido, y es un proceso, una acción basada en unas habilidades de expresión y 
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de interpretación, por lo que la expresión oral debe entenderse como tal, junto a la 

comprensión oral, la lectura y la escritura. Por lo que, para un niño de Educación 

Inicial el desarrollo de la expresión oral le permitirá comunicarse adecuada y 

coherentemente con sus padres, sus familiares, sus compañeros o todo el entorno 

sociocultural del que forma parte.  

 
2.2.2. Desarrollo de la comunicación en el nivel inicial 

 

El concepto de comunicación es amplio, sin embargo, para el presente estudio la 

definimos como aquella que se realiza a partir de usos y prácticas sociales del lenguaje 

situados en contextos socioculturales distintos, en concordancia con el enfoque 

comunicativo asumido por el Minedu en el Currículo Nacional del 2015 y 2017. 

Textualmente dice:   

“El nivel inicial considera las competencias relacionadas con el área de comunicación, 
la comprensión y la producción de textos orales de acuerdo con el nivel de desarrollo 
de los niños y del contexto en que se desenvuelven, así como la iniciación en la lectura 
y la escritura a través del contacto con los textos escritos (Currículo Nacional de la 
Educación Básica. Programación Curricular de Educación Inicial” (2017:114).   
  
Además, desde la perspectiva del Currículo Nacional de la Educación Básica. 

Programación Curricular de Educación Inicial (2017:76), la comunicación como principio 

que orienta la educación Inicial se plantea que: “La comunicación es una necesidad esencial 

y absoluta, que se origina desde el inicio de la vida con las interacciones y en el placer de 

las transformaciones recíprocas. Por tanto, en los primeros años de vida, es importante 

considerar al bebé o al niño como un interlocutor válido, con capacidades comunicativas y 

expresivas”. 

  

Asimismo, la educación inicial es la etapa donde se potencializa y se sientan las bases 

del desarrollo biopsicosocial del niño. Se constituye el primer espacio extrafamiliar en el que 

se amplía su radio de acción que le posibilita nuevos aprendizajes y nuevas experiencias, 

como se indica en el Currículo nacional:      

“La educación inicial es el primer nivel de la Educación Básica Regular. Atiende a 
niños menores de 6 años, es decir, se hace cargo de la educación en los primeros años 
de vida, que constituyen una etapa de gran relevancia, pues en ella se establecen las 
bases para el desarrollo del potencial biológico, afectivo, cognitivo y social de toda 
persona. Este nivel sienta las bases para el desarrollo de las competencias de los niños 
y niñas y se articula con el nivel de Educación Primaria, lo que asegura coherencia 
pedagógica y curricular”. 
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“En este nivel, se promueve el desarrollo y aprendizaje de los niños y niñas, en estrecha 
relación y complemento con la labor educativa de la familia, por ser esta la primera y 
principal institución de cuidado y educación del niño durante los primeros años de 
vida. Además, constituye el primer espacio público en su entorno comunitario en el 
cual los niños se desarrollan como ciudadanos (Currículo Nacional de la Educación 
Básica”. Programación Curricular de Educación Inicial, 2017:73). 

 
En ese sentido, consideramos que la lengua juega un rol trascendental en esta etapa de 

vida del niño y de la niña, y que su influencia puede llegar a ser tan fundamental y 

determinante en el rendimiento académico posterior y en el desarrollo del potencial 

biológico, afectivo, cognitivo y social; siendo así, el éxito o el fracaso del niño 

dependen del grado en que se haya desarrollado su dominio activo sobre su lengua 

materna y/o de la segunda lengua. 

 

Aunque algunos puedan creer que dar una máxima atención al desarrollo de la 

comunicación, ya sea, en la lengua materna o segunda lengua en una programación 

didáctica en el nivel Inicial es exagerada, creemos que no lo es; consideramos que el 

desarrollo de la lengua es un elemento necesario para la interacción social, para el 

desarrollo del pensamiento lógico, y para la aprehensión de la información del mundo 

del que forma parte el niño.  

 

Es fundamental que en este nivel se planteen un conjunto de actividades pedagógicas, 

en diferentes situaciones comunicativas, que favorezcan el desarrollo de la lengua 

materna y de la segunda lengua orientado al logro de la competencia plateada por el 

Minedu (2015): Se comunica oralmente en su lengua materna10.  

 
“Los niños llegan al nivel inicial hablando en su lengua materna, la lengua de los 
afectos, la de los primeros intercambios familiares, la que les da identidad social y 
cultural. El niño va construyendo su propio lenguaje mediante el contacto con la 
familia, sobre todo con la madre, y va apropiándose del lenguaje de los adultos en la 
lengua que utilizan en el seno familiar. A medida que los niños van creciendo, los 
intercambios lingüísticos se van adecuando a las situaciones comunicativas y a los 
diferentes contextos” (Minedu, s/a: 1711). 
 

 
10 Esta competencia del Currículo de 2015 tiene las siguientes capacidades, que concuerda con la nueva Programación 
Curricular de Educación Inicial (2017:73): Obtiene información del texto oral; infiere e interpreta información del texto 
oral, adecúa, organiza y desarrolla el texto orla de forma coherente y cohesionada, utiliza recurso no verbales y paraverbales 
de forma estratégica, interactúa estratégicamente con distintos interlocutores y reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 
el contexto del texto oral. 
11 Minedu (s/a). Rutas de Aprendizaje. ¿Qué y cómo aprenden nuestros niños y niñas? Fascículo 1. Lima.  
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“Para que los niños desarrollen sus competencias de comunicación oral, no debemos 
estar corrigiendo permanentemente la manera como hablan, creyéndola incorrecta; 
tampoco interrumpamos su expresión, callándolos por pensar que lo que dicen no es 
válido, ni los obliguemos a hablar cuando el niño no tiene el deseo de hacerlo” 
(Minedu, s/a: 17). 

  
Como se ha planteado que el desarrollo de la comunicación en nivel inicial es 

fundamental, principalmente en espacios bilingües como el caso de Alta Valle 

(Huacaybamba-Perú); ya que “el proceso de enseñanza y aprendizaje de una segunda 

lengua estará garantizado si se trabaja de forma articulada con la lengua materna de 

los estudiantes, ya que se realizará las trasferencias de habilidades logradas en la 

lengua materna a la segunda lengua (Currículo Nacional de la Educación Básica. 

Programación Curricular de Educación Inicial, 2017:135).  

 

2.2.3. Características de los niños y niñas del II ciclo: 3, 4 y 5 años 

 
Según, el Currículo Nacional de la Educación Básica. Programación Curricular de 

Educación Inicial (2017:74), estas son las características principales que poseen los 

niños de 3 a 5 años:   

“A partir del proceso de individualización iniciado en los primeros años de vida, los 
niños y las niñas de estas edades han logrado diferenciarse de los demás, y empiezan 
un proceso de afirmación de su identidad, desde el conocimiento de sus 
características personales y la valoración de sí mismos. En este proceso, continúan 
desarrollando su autonomía, aprenden a reconocer y expresar con mayor seguridad 
sus emociones, y a regularlas progresivamente con el acompañamiento del docente. 
A medida que fortalecen estos aspectos desarrollan las habilidades sociales, aprenden 
a convivir con los demás y a cuidar los espacios y recursos comunes que utilizan. De 
igual manera, aprenden a respetar y a construir acuerdos y normas de convivencia”.    
 

Además se agrega características del desarrollo sicomotor a través de la interacción 

con el entorno y ambiente del que forma parte, se sostiene lo siguiente:  

“En el proceso de su desarrollo psicomotriz, los niños viven su cuerpo a través de la 
libre exploración y experimentación de sus movimientos, posturas, desplazamientos, 
juegos, en interacción permanente con su entorno y ambiente. Estas experiencias 
permiten la adquisición de una mayor conciencia respecto de su cuerpo y sus 
posibilidades de acción y de expresión, aprenden a tener mayor dominio, control y 
coordinación de su cuerpo, sus movimientos y habilidades motrices, favoreciendo así 
la construcción de su esquema e imagen corporal” (Currículo Nacional de la 
Educación Básica. Programación Curricular de Educación Inicial, 2017:74).  
 

En esta etapa de la vida del niño es importante también el desarrollo del lenguaje sean 

musical, artístico entre otros. También es en esta etapa cuando se aprende el código 
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escrito o de la representación de la oralidad a través de la escritura desde sus diferentes 

fases.  

 

2.2.3.1. Desarrollo de la oralidad en niños y niñas de 5 años de edad 

 

Las características de la oralidad en los niños y niñas de 5 años es importante 

conocerla, porque permitirá conocer cómo es el desarrollo de los infantes y así tener 

una base científica para iniciar a desarrollar estrategias metodológicas de enseñanza 

aprendizaje concordantes con las competencias y capacidades de los niños y niñas de 

esta edad, reconociendo que cada individuo, necesita desarrollarse integralmente para 

poder adaptarse al mundo que lo rodea. 

“En estas edades, 3, 4 y 5, los niños y niñas enriquecen su lenguaje y amplían su 
vocabulario. Progresivamente aprenden a adecuar su lenguaje según su propósito, o 
a las personas con las que cuales interactúa, además, empiezan a interesarse por el 
mundo escrito, surgiendo en ellos el deseo y el interés por comunicar lo que sienten 
o piensan por medio de sus hipótesis de escritura. Así también, exploran nuevas 
formas de expresar sus emociones, ideas o vivencias utilizando diferentes lenguajes 
artísticos como la danza, la música, las artes visuales, entre otros”. (Currículo 
Nacional de la Educación Básica. Programación Curricular de Educación Inicial, 
2017:74)  

 

Por su parte, Albornoz e Hilario (2014:42), respecto al tema de la oralidad en niños y 

niñas de 5 años de edad sostienen lo siguiente:  

“La oralidad inicia desde el pensamiento de cada ser humano, debido a ello, su 
pensamiento es más realista y diferencia la realidad de la fantasía. Su comprensión del 
tiempo posibilita que integre distintos sucesos en secuencias cada vez más extensos. 
Emplea en sus discursos referencias temporales y sitúa los hechos que recuerda o que 
prevé. Por lo anterior se reconoce, que su vocabulario se enriquece a cada momento. 
Pregunta por el significado de las palabras que no comprende. Estructura su discurso 
con mayor coherencia, enriqueciendo la comunicación y el intercambio con otros”. 
 
“Los niños que están comenzando la edad escolar deben ser capaces de usar oraciones 
simples pero completas, con un promedio de 5 a 7. A medida que el niño progresa a 
través de los años de escuela elemental, la gramática y la pronunciación se vuelven 
normales y al ir creciendo usa oraciones más complejas”. 

 
Desde otra perspectiva, el desarrollo del lenguaje oral o la oralidad en el nivel inicial, 

implica un proceso de adquisición complejo que requiere del estímulo y de la 

motivación constantes; creando un ambiente favorable para la conversación o el 

diálogo, estableciendo momentos para hablar, expresar sus ideas, emociones, 

sentimientos y necesidades, a lo que Tourtet (1999:26, citado en Albornoz e Hilario, 
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2014:43) “La relación maestro-alumno deben estar bañadas de calor humano, 

amabilidad, firmeza, comprensión. En primer lugar debe saber escuchar, establecer 

contacto para que el niño se exprese”. 

 Albornoz e Hilario (2014:43) de la importancia del desarrollo de la expresión 

oral y de la implementación de estrategias pedagógicas sostienen que: 

“Es trascendente que en el proceso de enseñanza aprendizaje los maestros 
implementen estrategias que promuevan la expresión oral de los niños, para lograr el 
enriquecimiento y la ampliación del lenguaje, por lo que se requiere que los niños 
presencien y participen en diversos actos comunicativos en los que hablen de sus 
experiencias, sus ideas y de lo que conocen, y escuchen lo que otros dicen, a partir de 
actividades que promuevan la interacción verbal”. 
Por su parte Tourtet (1999:15) sostiene que “la pedagogía del lenguaje se apoya en un 

lenguaje espontáneo que solamente es una de las múltiples formas de la expresión infantil. 

En primer lugar, es necesario sumergir al niño en un medio rico y estimulante, en que pueda 

ser feliz y libre para actuar, en tanto que experimente deseo de saber, de comprender, de 

superarse. Y después, será necesario utilizar o provocar situaciones que despierten su afición 

al descubrimiento”. 

  

Por tanto, el proceso en el dominio del lenguaje oral permite que los niños estructuren 

enunciados más largos y mejor estructurados y articulen su capacidad de comprender lo que 

dicen y es en la escuela donde se fortalece la expresión oral, por lo que el Programa de 

Educación Preescolar (2004:58) precisa “el uso del lenguaje, particularmente del lenguaje 

oral [que] tiene la más alta prioridad en la educación preescolar”. 

 

El Programa de Educación Preescolar (2004:59) afirma que “el uso de su lengua es la 

herramienta fundamental para el mejoramiento de sus capacidades cognitivas y expresivas, 

así como [para] fomentar en ellos el conocimiento de la cultura a la que pertenecen para 

enriquecer su lenguaje (…). La capacidad de habla y escucha se fortalecen en los niños 

cuando tienen múltiples oportunidades de participar en situaciones en las que hacen uso de 

la palabra con diversas intenciones: narrar un suceso, una historia, etc.”. 

 

2.2.4. La expresión oral en la familia  

 

El rol de la familia frente al desarrollo de las capacidades de la expresión oral es 

trascendental, porque es en la familia donde se dan las primeras situaciones comunicativas, 

a través del uso de la palabra y donde el contacto social y afectivo es sobre todo verbal. Es 
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en la primera infancia donde el niño fortalecerá y experimentará sus primeras formas de 

expresión oral.   

Las aproximaciones al primer escenario social, que es la familia, que hicieron los 

investigadores del Laboratorio Pedagógico de la Asociación Civil Fundación HoPe, Holanda 

Perú (2010), con el objetivo de observar el comportamiento comunicativo en las familias, 

demuestran que los padres no reflexionan respecto a la importancia del desarrollo de la 

expresión oral en sus hijos y de la contribución y participación activa que la familia puede y 

debe hacer en función de ella. El estudio revela, que en el seno familiar, las oportunidades 

de participación que brindan los padres a los hijos son limitadas a pesar de que se generan 

múltiples interacciones verbales entre ellos: padres a hijos, hijos a padres, entre los hijos, 

abuelos a nietos, etc.  

“Más allá de las atenciones y celebraciones que ocurren ante las primeras palabras que 
pronuncia el niño, por lo general los adultos hablan más tiempo entre ellos y 
difícilmente los niños son atendidos en sus necesidades de expresión de sus 
sentimientos y pensamientos, se les confina a permanecer callados, aun tratándose de 
temas en los que puede intervenir el niño; sólo pueden escuchar; en reuniones 
familiares se puede observar que permanecen aislados o fuera de las conversaciones 
que aparentemente son de exclusividad del mundo adulto. Esta situación es 
consecuencia de otra de las concepciones que habita en la mente de los padres de 
familia, que considera a los niños como sujetos receptivos para asimilar de manera 
espontánea y por imitación las formas de expresión verbal existentes en el hogar 
familiar, de tal manera que los sentimientos, emociones y respuestas, son 
reproducciones ligadas al modelo familiar de modo natural. Esta concepción se basa 
en el razonamiento de que así como ellos aprendieron de sus padres de igual modo lo 
harán sus hijos” (Asociación Civil Fundación HoPe Holanda Perú, 2010:15).  
 
Este planteamiento realizado por las investigadoras de la Asociación Civil Fundación 

HoPe Holanda Perú (2010) permite inferir, que en el aspecto de la comunicación los niños 

tienen que enfrentarse a la barrera del hogar, donde quien tiene la voz autorizada es el adulto 

y no el niño. Contexto en el que no se toma la importancia debida en el desarrollo de las 

habilidades de su expresión oral de los niños; no hay situaciones favorables en las que se le 

permita al niño expresar libremente sus pensamientos, ideas, emociones, sentimientos y 

deseos. “Hay hogares en los que la expresión oral está relacionada con consideraciones 

específicas que reciben los miembros de la familia, ya se ha señalado que en muchos de ellos 

es más importante lo que el adulto tiene que decir respecto a lo que dirá el niño o niña. Ocurre 

lo propio entre hermanos, cuando los padres de familia constantemente emiten juicios y 

hacen comparaciones entre ellos, buscando muchas veces resaltar las cualidades de uno en 

desmedro del otro, expresando opiniones o sentencias ante todas las conductas que se validan 

como beneficiosas o prejuiciosas para la dinámica familiar y sin proponérselo se generan 
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ambientes en los que algunos se sienten con más derecho que otros a expresarse, provocando 

en los demás el nacimiento de actitudes de timidez, el no sentirse aceptados, queridos y se 

muestran más desconfiados acerca de sus cualidades y destrezas” (HoPe Holanda Perú, 

2010:17). 

“Hay poca tolerancia de un sector de padres y madres cuando se produce en los niños 
la necesidad de expresión, tanto de los sentimientos de cariño como los de enojo e 
insatisfacción; se ve a niños con un estado de tensión que se manifiesta en la institución 
educativa en forma de conflictos. La poca actitud de escuchar a los niños y a las niñas 
les puede hacer caer en cuenta que sus pensamientos y sentimientos no son tan 
importantes como los de los adultos y esto trae consigo conductas de inhibición. En la 
mayoría de los casos observados, no se ofrece a los niños y niñas la confianza y el 
amor, elementos básicos que necesitan para poder expresarse e interactuar libremente 
con sus semejantes” (Asociación Civil Fundación HoPe Holanda Perú, 2010:15).  

 
“Muchos de los problemas que atraviesan las familias en estos tiempos tienen que ver 
con los recortes en la frecuencia de la comunicación entre sus miembros. En realidad 
hay mucho qué decir pero no se dice, debido a las apremiantes y agobiantes situaciones 
que viven las familias hoy en día. Padres y madres de familia consideran que los 
problemas económicos y sociales repercuten en su vida familiar y restringen las 
posibilidades que merecen sus hijos para desarrollar una mejor expresión oral porque 
las horas de trabajo fuera de casa disminuyen las oportunidades que tienen para 
dialogar con sus hijos o merman su disponibilidad para conversar con ellos” (Ibíd.).  
 
“Hay una queja extendida que afecta a todos, absolutamente a todos, es la falta de 
tiempo. Las expresiones del tipo: "no tengo suficiente tiempo", "necesito más tiempo", 
"el día debería tener 30 horas", son muestra de este fenómeno. Este problema suele 
ser más profundo de lo que se dice porque se convierte en un problema social que se 
transmite desde la esfera económica a todas las facetas de la vida, especialmente a la 
familiar. Ocurre ahora que el trabajo de un solo miembro de la familia es insuficiente, 
por eso hay que buscar otras fuentes de ingreso y así se entra en una espiral en la que 
no queda tiempo ni para disfrutar de la capacidad de consumo. Se escucha quejas de 
que en el seno familiar ya no se habla, pero no porque no se desee hacerlo, lo que se 
observa es que ante el agobio diario de cubrir las necesidades familiares, en los hogares 
(incluyendo los rurales) se ha ido perdiendo el control del tiempo que anteriormente 
estaba destinado a sentarse y discutir con calma sobre los temas de interés de todos los 
familiares” (Ibíd.). 

 
En ese sentido, se debe considerar que el hogar y la familia son las primeras “escuelas” 

educadoras del niño, lo cual debe favorecer el desarrollo de las habilidades interactivas 

comunicativas de manera clara, fluida y significativa, creando un ambiente que favorezca el 

desarrollo del lenguaje del niño. Desde otra perspectiva, al enfocar el tema del desarrollo de 

la oralidad en el seno familiar debemos tener en consideración que en casi la totalidad de los 

hogares está la televisión, que de ser el medio de comunicación para el ocio, la diversión o 

de información ha pasado a ocupar un lugar privilegiado en las familias. La condición 
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comunicativa y educativa que ofrece este medio, en la actualidad, es paupérrima en su 

contenido. 

“Son pocos los escenarios familiares donde se ha encontrado que los pequeños tienen 
la oportunidad de contar lo vivido en la escuela, o un accidente en el juego, las cosas 
gratas vistas en las calles, etc. Y más aún, pueden hacerlo con cierto margen de tiempo 
significativo. Existen casos en que los adultos gracias a sus preocupaciones no les 
permiten a sus hijos abordar temas y situaciones personales. Hay una obsesión por la 
situación escolar de los niños, que se agudiza en hogares donde el discurso de la 
competitividad es habitual y los padres de familia prácticamente empujan a sus hijos 
a competir y ganar, especialmente cuando entran al sistema escolar, pues quieren que 
sus hijos sean los primeros en los estudios y que salgan airosos hasta en las rencillas 
si son varones, o en la moda, si son mujeres; el diálogo se concentra en estos aspectos 
y el mundo personal del niño o de la niña queda en un segundo o tercer plano” 
(Ibíd.:16). 
 
“Son pocas las familias en las que los papás cuentan a los hijos una película, un hecho 
de la comunidad, algo que acaban de ver, o un viaje interesante que hicieron de 
jóvenes, o la historia del abuelo o de la abuela, esos ancianos que también tienen 
mucho que decir en el mundo familiar. Cada hombre y cada mujer tienen su pequeña 
historia y su pequeña ciencia, encierran un libro de experiencias y de consejos que 
pueden servir para todos. También los niños pueden dejar perplejos a sus mayores 
cuando exponen sus reflexiones que dan mucho que pensar” (Ibíd.:16). 
 

Por otra parte, conviene puntualizar que, para interactuar con éxito en las diversas 

esferas de la vida, es necesario refinar y adaptar la comunicación verbal. Los objetivos en la 

enseñanza de la expresión oral serán, principalmente, conseguir que el hablante exprese lo 

que quiere expresar, que lo haga de forma adecuada y que pueda interactuar oralmente 

cuando lo exija la práctica comunicativa.  

El lenguaje oral, la voz y el habla como conjunto de sonidos articulados que se 

constituyen en medio fundamental de la comunicación humana, ya que permiten al ser 

humano manifestar lo que piensa y siente, se conciben en su adquisición como el desarrollo 

de la capacidad de comunicarse verbal y lingüísticamente por medio de la conversación en 

una situación y contexto espacio-temporal determinados. Existen diversas formas de 

comunicación oral (gritos, llantos, silbidos y risas, formas primarias de la comunicación) a 

través de las cuales se puede expresar diferentes situaciones anímicas, sostiene Escarpante 

(2002). En este sentido, la forma más evolucionada de comunicación oral es el lenguaje 

articulado, los sonidos con los que el ser humano se comunica con los demás. La 

comunicación oral debe cumplir con ciertas reglas que permitan su fluidez y organización, 

de manera tal que los receptores puedan escuchar y entender el mensaje que se les está 

transmitiendo; de acuerdo a ello existen diferentes tipos de diálogos, entre los que se 

destacan la conversación grupal, el debate, la entrevista y la exposición. 
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2.2.5.  ¿Qué implica la interacción en la expresión oral? 

 

Los autores revisados para este estudio coinciden en señalar que la expresión oral 

está estrechamente ligada a la comprensión y se da en forma análoga. La expresión oral 

comprende no solo un dominio de la pronunciación, del léxico y la gramática de la lengua, 

sino también se relaciona con los conocimientos socioculturales y el aspecto de la 

pragmática. Asimismo, alcanza el desarrollo de las habilidades del uso de información, 

emitir opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo, saber en qué situaciones y contextos 

comunicativos es pertinente hacer uso de la lengua y en cuáles no. 

“Se ha demostrado que los seres humanos poseemos disposiciones innatas que nos 
permiten adquirir y desarrollar una modalidad oral del lenguaje. Desde niños 
aprendemos a hablar por contacto social. En la medida que vamos adquiriendo las 
palabras, vamos construyendo la gramática de la lengua. Es decir, pasamos por el 
proceso de construcción de palabras, a frases y luego a oraciones. Aprendemos a 
ordenar las palabras en la estructura sintáctica del idioma que adquirimos. Toda 
variedad de habla, incluida la más alejada de las prácticas orales escolares, entraña 
una extraordinaria complejidad de la que no siempre somos conscientes” (Gómez, 
2010: 34, citado en Jamanca, Balvín y Sandoval, 2015:43).  
 
Desde la perspectiva de las interacciones como eje de desarrollo de las competencias 

orales planteamos que a través de las interacciones los alumnos aprenden en situaciones de 

discusión, diálogo entre ellos y con el docente, comparando sus ideas, desarrollando valores 

y actitudes más o menos favorables al aprendizaje. También durante este mismo proceso la 

divergencia que se produce entre los interlocutores ante una misma situación, las diferentes 

opiniones o enfoques, favorecen su desarrollo cognitivo. Además, el estudiante toma 

conciencia de su aprendizaje por autorregulación, sostienen Jamanca, Balvín y Sandoval 

(2015:44). 

 

Desde este marco Jamanca, Balvín y Sandoval (2015:44) proponen estrategias que 

permiten desarrollar las interacciones como eje de desarrollo de las competencias orales:  

• “Crear situaciones tanto monogestionadas como plurigestionadas con una intención 
comunicativa clara y en las que sea necesario movilizar distintas capacidades. Por 
ejemplo, narrar cuentos a los niños de los grados inferiores, explicar un concepto 
aprendido en otro curso, etcétera. Es importante que les demos tiempo para practicar 
la actividad”. 
 

• “Proponer situaciones comunicativas reales, diversas y significativas, siempre de una 
manera graduada en cuanto al nivel de complejidad y dificultad. Podemos proponer 
actividades sencillas y con temas cercanos para ayudarlos a ganar mayor seguridad 
y confianza, e ir aumentando la complejidad de textos y temas a medida que 
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observemos un mayor dominio. Por otro lado, podemos trabajar en parejas ejercicios 
simples como escucharse, y luego parafrasear lo que ha dicho su compañero”. 
 

• “Promover el trabajo en grupo a través de la gestión de normas de interacción y 
organización de turnos. Las normas podrán regular la participación de los estudiantes 
en un clima de respeto, cooperación y cortesía”. 
 

• “Reflexionar sobre el uso de las normas para que los estudiantes sepan cuándo deben 
hablar y, sobre todo, callar para atender las palabras de los otros”. 
  

Por lo planteado en líneas arriba, es necesario ayudar al estudiante a tener en cuenta 

los saberes lingüísticos de su lengua materna: ¿qué dice? ¿Con qué sentido lo dice? ¿Para 

qué lo dice? y ¿Por qué lo dice? De esta manera podrá desarrollar la coherencia, la cohesión 

y la adecuación de sus expresiones para formar un texto más planificado, más formal. Así 

pues, “trabajar la interacción en el aula requiere de apertura de parte del docente para dejar 

de ser el centro de expresiones en el aula. Debemos hablar menos para que los estudiantes 

hablen más” (Jamanca, Balvín y Sandoval, 2015:44). 

   

2.2.6.   Elementos de la expresión oral 
 

 
Según Acuña y otros (2014) existen tres ámbitos de la comunicación no verbal que 

aparecen en la expresión oral y que son determinantes en el proceso de comunicación: 

elementos kinésicos, paralingüísticos y proxémicas.  

  

2.2.6.1. Elementos kinésicos 
 

La kinésica o cinésica es una disciplina que estudia los gestos y movimientos 

corporales. Poyatos (1994:139) la define como “cinésica o lenguaje corporal que estudia el 

significado expresivo, apelativo o comunicativo de los movimientos corporales y de los 

gestos aprendidos, no orales, de percepción visual, auditiva o táctil o en relación con la 

estructura lingüística y paralingüística y con la situación comunicativa. También es conocida 

con el nombre de comportamiento kinésico o lenguaje corporal”. 

 

En los elementos kinésicos se hallan los elementos como los gestos, la expresión facial 

y la mirada. Veamos  brevemente cada una de ellos:  
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Los gestos  

 

“La expresión oral por lo general se complementa con gestos y movimientos corporales 

como una forma de poner énfasis o acentuar el mensaje oral; sin embargo, debe usarse con 

cuidado las expresiones gestuales pues estas deben ser naturales, oportunas y convenientes 

para evitar caer en el ridículo” (Poyatos, 1994). Además, se puede afirmar que los gestos 

constituyen una manera de comunicación no verbal, la cual es realizada con alguna parte del 

cuerpo, y producida por el movimiento de las partes del cuerpo como los músculos, los 

brazos, las piernas, las manos o la cabeza. 

 

 

La expresión facial 

 

“Con la expresión facial expresamos muchos estados de ánimo y emociones. Básicamente 

se utiliza para regular la interacción y para reforzar o enfatizar el contenido del mensaje 

dirigido al receptor. Nosotros utilizamos la expresión facial para expresar el estado de ánimo, 

indicar atención, mostrar disgusto, bromear, reprochar, reforzar la comunicación verbal, 

etc.” (Poyatos, 1994, 139).  

 

La mirada 

 

“La mirada contempla diferentes aspectos, entre los más importantes podemos mencionar: 

la dilatación de las pupilas, el contacto ocular, el acto de parpadear y la forma de mirar” 

(Poyatos, 1994, 139). 

  

2.2.6.2. Elementos paralingüísticos 
 

 
Estudia el comportamiento no verbal expresado en la voz: el tono, la intensidad y el ritmo: 
 
 

• La intensidad 

 
La imagen auditiva tiene un gran impacto para el receptor o auditorio. A través de la 

intensidad se puede transmitir sentimientos y actitudes. “Es importante, sobre todo, evitar 

una voz débil, apenas audible, o unas voces roncas, demasiado chillonas, ambos extremos 
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producirán molestia y desinterés. Al contrario, hay que desarrollar la destreza de darle color 

e interés a lo dicho por medio del volumen y la entonación de la voz. La intensidad expresa 

la adecuación del emisor a la situación, su intencionalidad de imponerse o su timidez ante la 

situación y el énfasis que se da a una palabra o frase” (Ibíd.).  

 

• El ritmo 

 
Es la relación entre los acentos y las pausas que se manifiestan por intervalos de tiempo 

breves. “Está ligado a la velocidad del habla. El ritmo hace referencia a la fluidez verbal con 

que se expresa la persona. Puede ser átono o marcado, monótono o expresivo, entrecortado 

o fluido, rápido o lento” (Ibíd.).  

• El tono  

Refleja la emocionalidad y la afectividad del emisor. “La adecuación emocional del tono de 

voz utilizado en la conversación no solo refleja, sino que también condiciona muchas veces 

el tipo de relación establecida. Por ejemplo, una excesiva emocionalidad ahoga la voz y el 

tono se hace más agudo. Por lo tanto, el deslizamiento hacia los tonos agudos es síntoma de 

inhibición emocional” (Ibíd.).   

 

2.2.6.3. Elementos proxémicos 
 

“El término proxémica fue introducido por el antropólogo Edward T. Hall en 1963 

para describir las distancias medibles entre las personas mientras estas interaccionan entre sí                 

–espacio fijo y semifijo–,   el espacio que debe haber entre un individuo y otro dependiendo 

de las circunstancias y el entorno. El término proxemia se refiere al empleo y a la percepción 

que el ser humano hace de su espacio físico, de su intimidad personal; de cómo y con quién 

lo utiliza” (Baraló, 2000).  

 

Según Kappa (1980, citado en Albornoz y otros, 2014) la proxémica estudia la manera 

en que el espacio se concibe individual y socialmente, también a cómo se desarrolla el 

intercambio comunicativo en el lugar donde este se desenvuelve. Tiene que ver con el lugar 

que cada persona ocupa, la posibilidad de moverse o no, la distancia que mantiene entre los 

participantes en un intercambio comunicativo. El autor señala cuatro posibles categorías en 

que puede entenderse el espacio informal: Íntimo, casual-personal, social-consultivo y 

público.  
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Finalmente, se puede definir proxémica como el estudio del uso y percepción del 

espacio social y personal en una situación comunicativa. Entendemos por espacio el aspecto 

físico (lugar) o la distancia donde se realiza el acto comunicativo. 

 
2.2.7.  Las canciones escolares infantiles  

 

La canción escolar infantil es aquella realizada con algún propósito para los niños en 

edad escolar, principalmente en los niveles de Inicial y Primaria. La letra suele ser muy 

sencilla y repetitiva, para su fácil comprensión y memorización.  

Otra propuesta de definición de canciones escolares infantiles la encontramos en 

Banco (2011: 7812), quien señala que:  

“Aunque son numerosos los tipos de canciones infantiles que podemos tener, debemos 
tener en cuenta que la mayoría de las canciones infantiles acompañan algún juego o 
alguna acción, esto hace que sea más divertida y de ahí que podamos observar un 
sentido lúdico en las canciones. Proponemos una clasificación para saber cuáles son 
las principales y para qué son utilizadas”. 
 

Además, indicar que las canciones escolares infantiles permiten realizar actividades 

pedagógicas en las cuales los niños aprendan a cantar, ya sea jugando o acompañados de 

movimientos para desarrollar la expresión corporal, o para desarrollar el lenguaje verbal y 

no verbal, etc. 

“Las canciones, pueden presentarse acompañadas de movimientos corporales, pero es 
muy importante que el profesor/a o educador/a, dosifique las distintas actividades 
musicales, de forma tal, que se realicen espontáneamente y sin caer en excesos, pues 
de ser así, los niños/as se confundirán y no prestarán la atención debida a ninguno de 
los aspectos que se encuentran realizando. A largo plazo, esto influirá en la 
musicalización y sensibilización de ellos/as” (Ávila y Medina, 2010:30).  
 
“Las rondas infantiles reúnen canto, mímica (movimientos) y percusión corporal pero 
de manera general los movimientos suelen ser lentos, cadenciosos y alternan entre dos 
grupos, (ejemplo la canción Buenos días mi señorita) o también pueden ser 
interpretados por un solista que se halla en medio de la rueda, esto no debe permitir el 
agotamiento, ni la agitación de los niños/as, al contrario, se busca la relajación y la 
propiciación de nuevos aprendizajes” (Ibíd.).  
 
“La extensión de las frases,  al momento de cantar, deben responder a las posibilidades 
físicas y mentales de los niños/as  así como la línea melódica de las canciones deben 

 
12 Citado en Clemente, Paucar y Alejandro. (2016). Canciones infantiles como recurso pedagógico en el desarrollo del 
lenguaje corporal en los niños de 5 años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 198 del Centro Poblado La Florida 
– Huamalíes- 2015. P. 31. 
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ser atrayentes y bien diferenciadas entre sí, de forma tal que se posibilite el aprendizaje 
y memorización de la canción” (Ibíd.).  
 
“El ritmo de una canción infantil, debe reflejar el ritmo y el sentido de las palabras, es 
decir, debe concordar el acento prosódico con el acento musical; no se puede forzar el 
desarrollo rítmico natural de una melodía, tratando de introducir un determinado grupo 
rítmico. La vía principal para ejercitar estas habilidades, es a través del juego, que 
podrán realizar con éxito los niños/as de corta edad, debido a que las capacidades 
musicales se forman desde que el niño/a es pequeño/a; sin embargo, algunos mayores 
tienen dificultades en su realización, porque no han tenido la ejercitación previa” 
(Ibíd.).  
 

Otra propuesta de definición sobre canciones escolares infantiles la encontramos en 

Blanco (2011:78), quien señala que: “Aunque son numerosos los tipos de canciones que 

podemos hallar, debemos tener en cuenta que la mayoría de las canciones de este tipo 

acompañan algún juego o alguna acción, esto hace que sea más divertida y de ahí que 

podamos observar un sentido lúdico de las mismas”. 

 

La canción infantil constituye un recurso pedagógico muy importante que se puede 

utilizar con los niños en el nivel Inicial. A través de las canciones los niños establecen el 

contacto o acercamiento a la música, como sostiene Gálvez y Pérez (2011:67): 

“El periodo de educación infantil es ante todo, desde el punto de vista educativo, 
plenamente receptivo por lo que debemos aprovechar todas las posibilidades para 
estimular y motivar al niño y a la niña y desarrollar su potencial de aprendizaje”.  
  
“La Iniciación Musical comienza en el hogar, a través de los juegos maternales en que 
el bebé es movido rítmicamente mientras el adulto canta o recita, es entretenido con 
sonajeros y juguetes musicales o estimulando a prestar atención a sonidos del 
ambiente”.  
  
“Estas acciones tradicionalmente han formado parte del repertorio de las mamás 
aunque en el presente son menos frecuentes. El monto y calidad de las formas de 
estimulación recibidas en el hogar influye poderosamente en el desempeño posterior 
del niño de la etapa inicial, colaborando con el desarrollo de habilidades rítmicas y de 
entonación, así como con el despertar del interés por la música”.  
 
Desde otra perspectiva, Ávila y Medina (2010:27-28), citando a Sánchez y Guerra 

(1982:128) en el trabajo de investigación: Las canciones infantiles, como estrategia 

metodológica en el proceso enseñanza aprendizaje, afirman que:  

“La canción, es casi sin excepción el primer contacto que un niño/a tiene con la música. 
La canción como pequeña forma musical reúne todos los componentes del lenguaje 
musical (sonido, ritmo, melodía) a los que se suma el texto que se acomoda y entrelaza 
en el devenir rítmico y melódico. Cuando la canción viene adornada con arreglos 
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vocales e instrumentales, que agregan complejidad y belleza, estamos en presencia de 
un modelo ideal y el más afortunado para introducir al niño en el mundo de la música”.  
 

Además puede definirse que las canciones infantiles son composiciones en verso para 

ser cantadas en el ámbito escolar, especialmente por los niños de nivel Inicial y Primaria. 

Las canciones escolares infantiles presentan temáticas diversas y van dirigidas a inculcar en 

los niños normas de comportamiento, sentimientos como el amor, la justicia, la solidaridad; 

gustos estéticos y el desarrollo cognitivo.  

 

También, a través del canto, como ya se ha planteado, el niño tiene la primera 

experiencia directa con la música. Siendo la música un recurso poderoso para el desarrollo 

de múltiples habilidades en los niños no se toma importancia, no es fomentado por padres ni 

maestros. Es, por el contrario, que se debe sensibilizar al niño, dirigiendo su atención para, 

de esta manera desarrollar la sensibilidad auditiva, la afinación, el timbre de la voz, y su 

espíritu hacia el canto. 

“El elemento fundamental en el desarrollo del canto en la educación musical es la 
canción infantil, a través de ella, es posible brindar a los niños/as un amplio panorama 
musical, contribuyendo al conveniente desarrollo sensorial del niño/a, de los 
movimientos rítmicos al compás de ella, de la práctica instrumental al realizar el 
acompañamiento de la canción, de la apreciación de los elementos musicales, de la 
capacidad imaginativa o creadora, de la afinación, de la memoria y de la educación 
interior, que constituye uno de los objetivos más importantes de la educación musical, 
así como el trabajo colectivo e individual. Por consiguiente, es necesario realizar una 
cuidadosa selección del repertorio a utilizar” (Ávila y Medina, 2010:29).  
 
“La canción infantil, la misma canción que el pequeño entona con entusiasmo, le dará 
oportunidad para entrenar sus facultades sensoriales, para moverse rítmicamente o 
para acompañar sus instrumentos de percusión, como así también para “apreciar” los 
elementos musicales y para desarrollar su capacidad imaginativa o creadora” (Ibíd.).  
 

Desde otra punto de vista, al hablar de canciones escolares infantiles se tiene en cuenta 

que el móvil de la mayoría de los cantos está relacionado con el juego: sus funciones, reglas, 

rituales, movimientos son esenciales en el desarrollo de la personalidad del niño en la etapa 

de la educación inicial o Primaria. 

 

Cerrillo, (2015:8), en su artículo Lírica popular de la tradición infantil: hacia una 

clasificación, propone una definición de canciones infantiles:  

 “Composiciones líricas de carácter popular que son de uso exclusivo del niño, o 
aquéllas en las que él representa o asume el papel esencial. En muchos casos, los niños 
sólo imitan las melodías que les transmiten otras personas, pero también en algunos 
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momentos nos podemos ver que hay algunos niños que han hecho suyas como 
canciones infantiles, textos que no fueron creados originariamente para ellos, por eso 
en muchos casos, el niño ha sido el que ha posibilitado la pervivencia del texto porque 
la ha seguido interpretando. Pero también sucede lo contrario, es decir, ejemplos en 
los que vemos que los adultos han utilizado canciones sacadas del mundo infantil y 
que después se interpretan en ambientes que no lo son, mediante la realización de 
arreglos para la música culta. Por eso, que la clasificación de las canciones infantiles 
pueda ser un problema, ya que habría que estudiar el contexto en el que se mueve el 
niño o el adulto que la canta”.  
 

  Lo  planteado líneas arriba, nos permite aseverar que una canción infantil es aquélla 

que está realizada con algún propósito para los niños pequeños y bebés. La letra suele ser 

muy sencilla y repetitiva, para su fácil comprensión y memorización; esto en concordancia 

con Blanco (2011:89) quien plantea que “las canciones infantiles son aquellas, que sin duda, 

cumplen una función en la labor educativa infantil. Dependiendo de su letra y temática van 

orientadas a una o a otra cosa. Con las canciones para niños es posible enseñarles muchas 

cosas que aprenden con facilidad y casi sin darse cuenta, no les cuesta esfuerzo”. 

 

2.2.7.1. Clasificación de las canciones infantiles 

 

2.2.7.1.1. Por su función  

 

Existen diferentes clasificaciones de canciones infantiles. Una primera clasificación 

de las canciones infantiles es la que las identifica por su función, aunque hay la posibilidad 

que las canciones puedan clasificarse en varias categorías respondiendo a criterios. A 

continuación ofrecemos la clasificación que realiza Garí (2002) en su Guía infantil.  

 

• De juego 

 

Utilizadas en los juegos infantiles como corro, comba o goma. También se podrían incluir 

las de echar a suerte y las burlas:  

Perrito bonito,  
naciste ayer, 
con lo bonito que es, 
lo pequeñito que es, 
pues su papá se parece a un bebé. 

 

• De nanas 



36 
  

También llamadas de cuna, que sirven para entretener o dormir a los niños o para 

acostumbrarlos a la cuna: 

En la cena 
la abuela dice saca saca, 
la mari mete mete 
y entre saca saca y mete mete 
al final no comemos nada. 

 

• De habilidad 

En ellas los niños demuestran alguna habilidad, ejemplos son los trabalenguas o las 

adivinanzas:  

El perro de San Roque no tiene rabo, 
porque Ramón Rodríguez se lo ha robado. 
El perro de San Roque no tiene cola, 
porque se la ha comido la caracola. 

• Didácticas 
 

En ellas el niño aprende algo, desde las partes del cuerpo a lecciones morales:  

Tengo, tengo, tengo, 
tú no tienes nada, 
tengo tres ovejas 
en una cabaña. 
 
Una me da leche, 
otra me da lana, 
y la otra mantequilla 
para toda la semana.  

 

• Lúdicas 

 

Su función es entretener o divertir al niño. Ejemplo:  

 
Un elefante se balanceaba sobre la tela de una araña, 
como veía que resistía fue a buscar a otro elefante más. 
Dos elefantes se balanceaban sobre la tela de una araña, 
como veían que resistía fueron a buscar a otro elefante más. 
Tres elefantes… 

 

2.2.7.1.2. Por su género  

 

La clasificación de las canciones infantiles según su género realizada por Sánchez y 

Guerra (1982:133) es mencionada en Las canciones infantiles, como estrategia 
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metodológica en el proceso enseñanza aprendizaje por Ávila y Medina (2010:40) quienes 

sostienen que “para interpretar los distintos géneros del canto infantil es indispensable 

conocer a fondo el texto, características y utilización de la obra. Entre los distintos géneros 

podemos mencionar algunos, exclusivamente para niños/as y otros de carácter más general 

pero que son utilizados con ellos”.  

 

• Himnos. Composición poética o musical de alabanza o entusiasmo heroico, ejemplo 
Himno nacional del Perú y al Colegio, etc.  

 
• Marchas. Obra musical generalmente con ritmo muy determinado destinado a 

regular el paso marcial del ejército, de las milicias, o la marcha rítmica de los 
niños/as, por ejemplo: La marcha del soldado.  

 
• Nanas. Canción de cuna, para propiciar el sueño de los niños/as ejemplo: 

Señora Santana y Duérmete mi niño.  

 
• Arrullos. Cancioncitas para adormecer a los niños/as pequeños o también 

cantos y ritmos para los o lactantes.  

 
• Romances. Son composiciones en verso, poesías que se han convertido en la 

tradición popular (romancero). Es una combinación métrica que consta de una 
serie indeterminada de versos, generalmente octosílabos. Existen romances 
modernos compuestos por poetas cultos, ejemplo: Había una vez un barco 
chiquito…  

 
• Dianas. Toque militar para que la tropa se levante, ejemplo: ¡Levántate, 

soldado! y ¡Arriba, miliciano!  

 
• Rimas. Es la igualdad o semejanza de sonidos finales entre dos o más versos a 

partir de la última vocal acentuada; puede ser rima consonante, cuando los 
sonidos finales de dos versos son iguales.  

 
2.2.7.2.  Características de las canciones infantiles  

  

Gálvez y Pérez (2011:71) en la tesis La música como posibilidad didáctica de niños y 

niñas de nivel medio mayor en la Escuela de Lenguaje Capullitos de Sol definen las 
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características más resaltantes de las canciones infantiles. Para ello se ha dividido en cuatro 

aspectos: texto, ritmo, melodía y armonía. Veamos cada uno de ellos: 

Texto: “Se han de seleccionar las canciones por poseer un texto claro, corto, con 
palabras de fácil comprensión y pronunciación; con un contenido literario real 
o imaginario, pero atractivo en relación con el interés del niño, y en 
consonancia con el pensamiento infantil”.  

 
Ritmo: “Las canciones infantiles han de poseer un ritmo donde se refleje el sentido de 

las palabras, es decir, que las sílabas del texto coincidan con el ritmo de la 
melodía (Una sílaba por cada sonido), de igual manera ha de suceder con los 
acentos gramaticales que han de coincidir con los musicales. Deben estar 
formadas por esquemas rítmicos sencillos, usando negras, corcheas y blancas”.  

 
Melodía: “Se refiere a la repetición y recombinación de textos melódicos con motivos 

y fragmentos claramente reconocibles con reiteración de patrones más largos 
que ayudan a crear unidad y coherencia al mismo tiempo que aseguran la 
variedad en la entonación”.  

   
Armonía: “En la música tonal, las armonías consonantes son aquellas que suenan 

estables; las armonías disonantes suenan inestables o parecen chocar y 
tienden a convertirse en armonías consonantes. En relación a la canción 
infantil, debe usarse una armonía sencilla enfatizando la línea melódica”. 

 

2.2.7.3. Importancia del canto en la edad preescolar 

 

Huerga (2013) al plantear la utilidad e importancia de las canciones infantiles 

argumenta que al ser utilizadas como recurso pedagógico permite desarrollar expresiones 

relacionadas con los sentimientos, anhelos, vivencias, recuerdos, pensamientos, reflexiones 

y proyecciones. La canción se une armónicamente a las vibraciones mágicas de la música 

para convertirse en una creación imperecedera e insustituible del espíritu humano. 

Asimismo, se plantea que las canciones infantiles constituyen el relacionamiento armónico 

entre la poesía y la música. 

 

La primera relación del niño con el medio ambiente es a través del oído, desde el 

primer instante escuchan los sonidos más diversos que existen en el ambiente del que forman 

parte. La combinación de canciones con movimientos rítmicos favorece enormemente el 

desarrollo de la expresión oral, por eso, hablamos de la importancia de la utilidad pedagógica 

de las canciones en la estimulación de procesos cognitivos, del lenguaje y del pensamiento. 

Aguilera (2017) plantea algunos aspectos a tener en consideración al hablar de las canciones 

como: 
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 La cotidianidad: “Sirve para acompañar en todas las actividades y faenas 
individuales, grupales y colectivas, cualesquiera sean las condiciones anímicas 
imperantes en un momento dado”. 

 La estimulación: “Despierta el interés por cualquier situación, tema, elemento o ser. 
 La motivación: Aumenta el interés, la voluntad, expectativa y participación. 

Despierta el deseo de creatividad y actitudes positivas”. 
 La integración: “Propicia la consolidación y armonía de los estados socio-

emocionales, afectividad y expresión. Favorece la comunicación, el desarrollo del 
lenguaje y el pensamiento lógico, dinámico, efectivo y creativo. Ayuda a accionar 
las aptitudes, habilidades y destrezas. Activa la interrelación, integración y 
organización grupal y colectiva”. 

 La valorización: “Permite la concientización, relación e identidad del individuo con 
los elementos y valores socio-culturales locales, regionales y nacionales”. 

 La relajación: “Ayuda a aminorar el stress y a organizar el pensamiento.” 
 

Por su parte Garí (2002), desde la perspectiva del impacto de las canciones escolares 

infantiles en los niños señala que, además de ser uno de los recursos lúdicos más importantes 

en el nivel Inicial suele utilizarse para conseguir distintos objetivos como la lecto-escritura, 

la comprensión oral, comprensión lectora, la expresión oral, el lenguaje corporal, etc. La 

autora, igualmente, señala que esta actividad de cantar canciones como recurso pedagógico 

permite desarrollar en los niños el oído musical, favorece la expresión artística, ayuda a 

anticipar, organizar y sincronizar el movimiento, acompañar el canto con algún instrumento 

ayuda a la estimulación del tacto y desarrolla la imaginación y la capacidad creativa y otros.  

 

A continuación una breve explicación de cada uno de los aspectos indicados, citados 

por Clemente, Paucar y Alejando en la tesis Canciones infantiles como recurso pedagógico 

en el desarrollo del lenguaje corporal en los niños de 5 años de edad de la institución 

educativa Inicial N° 198 del centro poblado La Florida – Huamalíes- 2015 (2016:36-37):  

 Desarrolla el oído musical, “lo que facilita su introducción al mundo de la música 
y le ayuda a reconocer y distinguir los distintos sonidos que acompañan en la vida 
cotidiana. Hay canciones, sobre todo dirigidas a los más pequeños, en las que 
aparecen onomatopeyas o sonidos conocidos por el niño; cantar este tipo de 
canciones les ayuda a identificar estos sonidos cuando aparecen en contexto”. 

 
 Favorece la expresión artística. “A menudo podemos ver, en las clases de niños 

de 5 o 6 años, una pared llena de dibujos elaborados a partir de las audiciones de 
las canciones y en los que se reflejan elementos o motivos que aparecen en las 
letras”. 

 Ayuda a anticipar, organizar y sincronizar el movimiento. “Bailar, dar palmas 
o caminar al ritmo de una canción son actividades que trabajan ritmo y movimiento 
conjuntamente”. 

 

http://www.monografias.com/trabajos4/refrec/refrec.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/senti/senti.shtml#oi
http://www.monografias.com/trabajos13/discurso/discurso.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/histarte/histarte.shtml#ORIGEN
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 Acompañar el canto con algún instrumento ayuda a la estimulación del tacto, 
“ya que no todos los instrumentos se tocan de igual manera ni dejan la misma 
sensación en las manos. Resulta divertido y enriquecedor seguir el compás de una 
canción con instrumentos musicales de ejecución táctil”. 

 
 Desarrolla la imaginación y la capacidad creativa. “Ofrecen elementos 

suficientes para desarrollar la imaginación y la capacidad creativa de nuestros 
niños”. 

 Refuerza la memoria. “Un aspecto muy importante que trabajan las canciones es 
la memoria; algunas estructuras lingüísticas se fijan más fácilmente en la memoria 
acompañadas de música”. 

 
 Ayuda en el tratamiento de los problemas de lenguaje. “Algunos niños tienen 

problemas de pronunciación u otro tipo de problemas o retrasos en el 
aprendizaje del lenguaje. Gracias a las canciones, el niño trabaja sus dificultades 
lingüísticas sin que esto suponga un gran esfuerzo para él”. 

 
 Ayuda a exteriorizar las emociones. “Una canción nos permite llegar hasta el 

corazón de los niños. A veces podemos adivinar su estado de ánimo oyendo las 
canciones que escoge espontáneamente. La musicoterapia trabaja mucho en este 
sentido, no sólo para hacer un diagnóstico del niño sino también para tratar de 
mejorar su estado emocional con la ayuda de la música y las canciones”. 

 
 Facilita las relaciones sociales con los demás. “Gracias al canto coral, es decir, a 

cantar con otros, los niños aprenden a relacionarse con sus compañeros”. 
 
  Integración. “No debemos olvidar que las canciones populares son una valiosa 

fuente de aspectos culturales. Con ello queremos decir que enseñar una canción a 
un niño es mostrarle un elemento más de la sociedad en la que vive, y por lo tanto 
le ayuda a integrarse mejor en ella. Hay muchas canciones que pertenecen a una 
fiesta o tradición concreta del año, por ejemplo los villancicos de Navidad. Cantar 
estas canciones se convierte en un referente cultural muy importante para el niño”.  

 

Por otra parte Huerga, Barahona y Gómez (citados en Aguilera, 2017) tienen 

diferentes puntos de vista acerca de la importancia de las canciones infantiles y de la relación 

con la música. Por ejemplo, Huerga (2017) plantea: “con la música se desarrollan aspectos 

como la imaginación, la creatividad y además, supone una forma divertida de expresarse. 

Teniendo en cuenta que nos estamos refiriendo a edades tempranas, podemos iniciarles en 

la música enseñándoles a aprender a escuchar” (Huerga, 2017). 

“Los niños que aprenden a escuchar canciones (que las entonan y cantan) tienden a 

confiar más en su uso de las palabras, mostrando mayor soltura en el vocabulario que 

utilizan. De hecho se emplean actividades que incluyen canciones para ayudar a los niños 

con problemas de lenguaje (Barahona, 2017). 

http://www.monografias.com/trabajos13/memor/memor.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/moti/moti.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/diagn-estrategico/diagn-estrategico.shtml
http://www.monografias.com/trabajos35/sociedad/sociedad.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/festiv-navidea/festiv-navidea.shtml
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“A partir de una canción se pueden desarrollar distintos ámbitos. Por un lado la 

identidad y autonomía personal; el cuerpo, el movimiento o el conocimiento y la imagen de 

sí mismo. Por otro lado, el medio físico y social; el acercamiento a la naturaleza, a la cultura, 

y a los objetos. Y por último, la comunicación y representación; el uso y conocimiento de la 

lengua y la expresión corporal” (Gómez, 2017). 

En ese sentido Aguilera (2017) afirma que “para el alumno la canción es una 

actividad divertida, participativa y creativa, que ayuda a crear en él una actitud positiva de 

cara a su proceso de aprendizaje, por lo que la canción es un recurso que se debe usar en 

cualquier momento que se vea disminuir el interés o la atención de los alumnos. Además de 

ello ayuda a mejorar su vocabulario, a la adquisición de nuevos aprendizajes y el 

fortalecimiento de los que ya posee.” 

 

En atención a lo expresado por Huerga (2017), Barahona (2017) y Gómez (2017) y 

plateado por Aguilera (2017) la canción como instrumento pedagógico-didáctico favorece:  

 Ampliar el vocabulario de los niños y mejorar notablemente los problemas de 

lenguaje que puedan presentar. 

 La adquisición de nuevos conocimientos en forma divertida y entretenida, 

facilitando la obtención de aprendizajes significativos. 

 Crear un ambiente propicio para el desarrollo de las actividades planificadas, 

motivando el interés y la participación de los alumnos. 

 Romper con la monotonía existente en las aulas escolares, al ser un recurso 

innovador, fácil de integrar con las diferentes áreas académicas. 

 Facilitar el rol del docente, en lo referente a la búsqueda de materiales didácticos 

efectivos que contribuyan en el fortalecimiento y mejoramiento del proceso de 

enseñanza- aprendizaje. 

 Contribuir en la formación integral de los alumnos, por cuanto permite desarrollar 

en él diferentes aspectos, académicos y afectivos, incluyendo sus capacidades 

creativas y de participación. 

 

2.3.  DEFINICIÓN DE TÉRMINOS  

 

2.3.1.  Expresión oral: “En lingüística, la expresión oral es el conjunto de técnicas que 

determinan las pautas generales que deben seguirse para comunicarse oralmente con 

efectividad, es decir, es la forma de expresar sin barreras lo que se piensa. Además, la 
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expresión oral sirve como instrumento para comunicar sobre procesos u objetos 

externos a él. Se debe tener en cuenta que la expresión oral en determinadas 

circunstancias es más amplia que el habla, ya que requiere de elementos 

paralingüísticos para completar su significación final” (Baraló, 1999). 

 

2.3.2.  La kinésica: “Estudia el significado expresivo, apelativo o comunicativo de los 

movimientos corporales y de los gestos aprendidos, no orales, de percepción visual, 

auditiva o táctil o en relación con la estructura lingüística y paralingüística y con la 

situación comunicativa” (Poyatos, 199). 

  

2.3.3.  Los gestos: “Los gestos constituyen una manera de comunicación no verbal, la cual 

es realizada con alguna parte del cuerpo, y producida por el movimiento de las partes 

del cuerpo como los músculos, los brazos, las piernas, las manos o la cabeza” (Poyatos, 

199). 

  

2.3.4.  La expresión facial: “Se utiliza para regular la interacción y para reforzar o enfatizar 

el contenido del mensaje dirigido al receptor.  La expresión facial se utiliza para 

expresar el estado de ánimo, indicar atención, mostrar disgusto, bromear, reprochar, 

reforzar la comunicación verbal, etc.” (Poyatos, 1994).  

2.3.5.  La mirada: “La mirada contempla diferentes aspectos, entre los más importantes 

podemos mencionar: la dilatación de las pupilas, el contacto ocular, el acto de 

parpadear y la forma de mirar” (Poyatos, 1994). 

  

2.3.6. La intensidad: “La imagen auditiva tiene un gran impacto para el receptor o auditorio. 

A través de la intensidad se puede transmitir sentimientos y actitudes. Es importante, 

sobre todo, evitar una voz débil, apenas audible, o unas voces roncas, demasiado 

chillonas, ambos extremos producirán molestia y desinterés” (Baraló, 1999). 

  

2.3.7. El ritmo: “Es la relación entre los acentos y las pausas que se manifiestan por 

intervalos de tiempo breves. Está ligado a la velocidad del habla. El ritmo hace 

referencia a la fluidez verbal con que se expresa la persona. Puede ser átono o marcado, 

monótono o expresivo, entrecortado o fluido, rápido o lento” (Poyatos, 199).  
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2.3.8. El tono: “Refleja la emocionalidad y la afectividad del emisor. La adecuación 

emocional del tono de voz utilizado en la conversación no solo refleja, sino que 

también condiciona muchas veces el tipo de relación establecida. Por ejemplo, una 

excesiva emocionalidad ahoga la voz y el tono se hace más agudo” (Kappa, 1980). 

  

2.3.9. La proxemia “El término proxemia se refiere al empleo y a la percepción que el ser 

humano hace de su espacio físico, de su intimidad personal; de cómo y con quién lo 

utiliza” (Baraló, 2000). En tanto Kappa (1980) la define como el estudio del uso y 

percepción del espacio social y personal en una situación comunicativa. Entendemos 

por espacio el aspecto físico (lugar) o la distancia donde se realiza el acto 

comunicativo. 

 

2.3.10. Cantos escolares infantiles: “Los cantos escolares infantiles son una actividad en 

la cual los niños aprenden, ya sea jugando y otras veces cantando diferentes melodías, 

con temas variados, que ayudan a ampliar sus conocimientos sobre el medio ambiente 

que los rodea. Esta actividad tiene por objetivo, aumentar el vocabulario así como 

estimular la atención y la memoria, fomentar en el niño el gusto por la música, ejercitar 

las coordinaciones motoras, así como sociabilizarlos” (León, 2010). 

 
 

2.3.11. Canción escolar infantil: “Es aquella canción realizada con algún propósito para 

los niños en edad escolar con fines pedagógicos. La letra suele ser muy sencilla y 

repetitiva, para su fácil comprensión y memorización” (León, 2010). 
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CAPÍTULO III 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 
  

3.1. DESCRIPCIÓN GENERAL DEL TRABAJO DE CAMPO 
 

En el presente trabajo de investigación realizado en la institución educativa Inicial 

N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba en el 2016, 

cuyo objetivo central ha sido determinar el grado de influencia del uso de las canciones 

escolares infantiles en el desarrollo de la expresión oral en los niños de cinco años de la 

Institución Educativa en mención, se ha seguido diferentes etapas como a continuación se 

describen: 

a) Terminada la elaboración del proyecto de investigación se hizo una segunda 

coordinación con la dirección de la institución educativa a fin de empezar con la 

aplicación del pre-test a los niños de cinco años de edad del grupo muestral seleccionado. 

b) Después de haber realizado el pre-test, que consistió en la observación y la puntuación 

mediante la rúbrica, se intervino al grupo muestral a través de clases experimentales con 

las canciones escolares infantiles para medir los niveles de influencia en el desarrollo de 

la expresión oral. 

c) El desarrollo de las clases experimentales duró once semanas, desde el 13 de setiembre13 

hasta el 26 de noviembre 2016, con cuatro horas pedagógicas por semana, haciendo un 

total de 22 clases.  

d) Las sesiones de aprendizaje se programaron según el avance curricular, coordinando para 

ello con la docente de aula. Las clases experimentales se realizaron los días martes y 

viernes, utilizando las canciones infantiles escolares como recurso principal orientado a 

los objetivos descritos.  

e) Al finalizar con las clases experimentales se volvió a aplicar la evaluación del post-test 

para contrastarla con los datos obtenidos en el pre-test, aplicándose la evaluación final el 

día martes 29 de noviembre de 2016.  

 
3.1.1.  Elaboración y aplicación del pre-test  

 
El pre-test consistió en el recojo de datos de los niveles de desarrollo de la expresión 

oral en los niños de cinco años de edad, teniendo en cuenta la escala vigesimal (00-20 

 
13 La aprobación de la modificatoria del título del proyecto de investigación y de los integrantes se dio el 21 de octubre; sin 
embargo, para que los resultados de la investigación sean relevantes y significativos el tratamiento pedagógico con 
Canciones Infantiles Escolares se realizaron desde el 13 de setiembre de 2016. 
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puntos); para ello se diseñó y se utilizó la Rúbrica como instrumento de evaluación. Veamos 

la siguiente escala de valores: 

 

 

 

 

La aplicación del pre-test tuvo la finalidad de diagnosticar el grado de desarrollo de la 

expresión oral del grupo muestral seleccionado; un primer acercamiento reveló claramente 

ciertas deficiencias en este aspecto (Ver el anexo N° 01).  

 

3.1.2.  Elaboración y aplicación del post-test 

 

Al igual que en la etapa del pre-test, en el post-test se utilizó la Rúbrica como 

instrumento de medición de los niveles de desarrollo de la expresión oral con los mismos 

indicadores y la misma escala de valoración:  

 

 

 

 

La aplicación del post-test ha tenido la finalidad de verificar la influencia de las 

canciones escolares infantiles en el desarrollo de la expresión oral en los niños de cinco años 

de edad de la Institución Educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba – 2016 (Ver el anexo).   

  

AD  Destacado AD = 18 – 20 
A     Previsto A = 14 – 17 
B     Proceso B = 11 – 13 
C     Inicio C = 00 – 10 

AD  Destacado AD = 18 – 20 
A     Previsto A = 14 – 17 
B     Proceso B = 11 – 13 
C     Inicio C = 00 – 10 
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3.2. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS DEL PRE-TEST 
 

3.2.1.  Frecuencia de logros de la prueba pre-test  

TABLA N° 01 

Válido Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 
Porcentaje 
acumulado 

 10 1 6,7 6,7 6,7 
11 3 20,0 20,0 26,7 
12 7 46,7 46,7 73,3 
13 3 20,0 20,0 93,3 
14 1 6,7 6,7 100,0 
Total 15 100,0 100,0  

 

Interpretación 

 En la tabla N° 01 se observa que ningún estudiante se ubicó en el rango Destacado 

(AD = 18 – 20); en tanto, solo un estudiante, que representa el 6,7%, se ubicó en el rango 

de Previsto (A = 14 – 17); el 86%, 13 estudiantes, se ubicó en el nivel de logro en Proceso 

(B = 11 – 13); finalmente, el 6,7%, un alumno, se ubicó en el nivel de logro en Inicio (C = 

00 – 10) referente a la expresión oral. 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 
  

 La imagen N° 01 muestra los diferentes niveles de desarrollo de la expresión oral en 

la etapa del pre-test en los niños y las niñas de cinco años de edad de la Institución Educativa 

Inicial N° 335 de Alta Valle en el 2016 con las canciones escolares infantiles como recurso 

pedagógico. Los resultados muestran que la mayoría de ellos se ubicaron en los rangos 

aprobatorios con los calificativos de 11 (3 niños), 12 (7 niños), 13 (3 niños) y 14 (1 niño), 
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que hacen un total de 93.3% de aprobados en los rangos en Proceso y Previsto. 

Adicionalmente la figura demuestra que el 6.7% se encuentra en condición de nivel de inicio 

al ubicarse en el nivel Inicio según los indicadores planteados en la Rúbrica como 

instrumento de evaluación (Ver anexo: los indicadores descritos en el instrumento de la 

rúbrica). 
 

3.2.2.  Frecuencias 

Tabla N° 02 

Frecuencias  PROMEDIO EN EL 
PRE-TEST 

N Válido 15 
Perdidos 0 

Media 12,00 
Mediana 12,00 
Moda 12 
Desviación estándar 1,000 
Varianza 1,000 

 

Interpretación 

 La tabla N° 02 revela que la media aritmética alcanzada en el pre-test por los quince 

(15) niños de cinco años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, 

del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba – 2016, en cuanto al desarrollo de 

la expresión oral, es de 12,00; según la escala de valoración se ubican entonces en Proceso 

(B = 11 – 13). En tanto, en la mediana, el valor de la variable de posición central, es de 

12,00. Finalmente, la moda, el valor con una mayor frecuencia en una distribución de datos 

obtenidos, es también de 12,00. 
 

3.3.  ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS DEL POST-TEST 
  

3.3.1. Frecuencia de logros del post-test  
TABLA N° 03 

Válido Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 
Porcentaje 

acumulado 

 12 1 6,7 6,7 6,7 

13 1 6,7 6,7 13,3 

14 4 26,7 26,7 40,0 

15 6 40,0 40,0 80,0 

16 2 13,3 13,3 93,3 

18 1 6,7 6,7 100,0 

Total 15 100,0 100,0  
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Interpretación  

 En la tabla N° 03 se observa que un estudiante, que representa el 6,7%, se ubicó en 

el rango de Destacado (AD = 18 – 20); en tanto, doce niños, que representan el 80,00%, se 

ubicaron en el rango de Previsto (A = 14 – 17); el 13,4%, dos estudiantes, se ubicó en el 

nivel de logro de Proceso (B = 11 – 13); finalmente, ningún alumno se ubicó en el nivel de 

logro de Inicio (C = 00 – 10) referente a los indicadores de logro de la expresión oral.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 La imagen N° 02 muestra los diferentes niveles de desarrollo de la expresión oral en 

los niños  y las niñas de cinco años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 335 de 

Alta Valle, del distrito de Cochabamba – 2016 con las canciones escolares infantiles como 

recurso pedagógico. Los resultados muestran que la totalidad de los niños se ubicaron en 

los rangos aprobatorios con las notas de 12 (1 niño), 13 (1 niño), 14 (4 niños), 15 (6 niño), 

16 (2 niños) y 18 (1 niño), que estadísticamente representan el 100% del grupo muestral. En 

esta etapa ya no hay ningún estudiante ubicándose en el rango de Inicio. Ver anexo: los 

indicadores descritos en el instrumento de la rúbrica).  
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3.3.2.  Frecuencias 

 

TABLA N° 05 

Frecuencias  PROMEDIO EN EL 
POSTEST 

N Válido 15 
Perdidos 0 

Media 14,73 
Mediana 15,00 
Moda 15 
Desviación estándar 1,387 
Varianza 1,924 

 

Interpretación 

 La tabla N° 05 revela que la media aritmética alcanzada en la prueba post-test por los 

quince (15) niños de cinco años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 335 de Alta 

Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba – 2016, en cuanto al 

desarrollo de la expresión, es de 14,73; según la escala de valoración se ubican en Previsto 

(A = 14 – 17). En tanto, el valor de la mediana variable de posición central, es de 15,00. 

Finalmente, la moda, el valor con una mayor frecuencia en una distribución de datos 

obtenidos, es también de 15,00. 
 

 

3.4. PRUEBA T 

 

Estadísticas de muestras emparejadas 
Tabla N° 06  

Promedios  Media N 
Desviación 

estándar 

Media de error 

estándar 

Par 1 PROMEDIO EN EL PRETEST 12,00 15 1,000 ,258 

PROMEDIO EN EL POSTEST 14,73 15 1,387 ,358 

 

En el cuadro de Prueba T, se resume la media por los 15 alumnos del grupo muestral, 

en la pre-prueba y la post-prueba. El promedio en el PRE-TEST es de 12,00, en tanto que en 

el POST-TEST es de 14,73. Esto evidencia una clara diferencia entre la primera etapa y la 

posterior a la aplicación de las canciones escolares infantiles como recurso en el desarrollo 

de les expresión oral en los niños de cinco años de edad de la Institución Educativa Inicial 

N° 335 de Alta Valle.  
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3.4.1.  Correlaciones de muestras emparejadas 

 

Tabla N° 07 

Promedios  N Correlación Sig. 

Par 1 PROMEDIO EN EL PRE-

TEST Y PROMEDIO EN EL 

POSTEST 

15 ,309 ,262 

 

3.4.2.  Prueba de muestras emparejadas 

 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Media 

Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 
1 

PROMEDIO EN 
EL PRE-TEST - 
PROMEDIO EN 
EL POST-TEST 

-
2,733 

1,438 ,371 -3,529 -1,937 
-

7,364 
14 ,000 

 

3.5. FRECUENCIA COMPARATIVA DEL PRE – TEST Y POST-TEST  

 

3.5.1. Frecuencias 
TABLA N° 08 

FRECUENCIAS PROMEDIO EN 
EL PRE-TEST 

PROMEDIO 
EN EL POST-

TEST 

N Válido 15 15 

Perdidos 0 0 
Media 12,00 14,73 
Mediana 12,00 15,00 
Moda 12 15 
Desviación estándar 1,000 1,387 
Varianza 1,000 1,924 

 

La tabla N° 08 muestra comparativamente los datos obtenidos luego de la aplicación 

del pre-test y post-test a nivel de la Media aritmética, la Mediana y la Moda. La media 

aritmética alcanzada en el pre-test es de 12,00 y 14,73 en el post-test, haciendo una diferencia 
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de 2,73 puntos. En tanto la mediana es de 12,00 en la pre-prueba y 15,00 en la post-prueba 

con una diferencia de 3,00 puntos respecto al primer momento. Finalmente, la moda obtenida 

en el pre-test y el post-test está marcada por una diferencia de 3,00; 12, 00 y 15,00 

respectivamente. 

 

Como se observa en la tabla de frecuencia comparativa hay una diferencia entre la 

primera etapa (pre-test) y la segunda etapa, luego de la intervención con las canciones 

escolares infantiles para el desarrollo de la expresión oral en los niños de cinco años de edad 

de la Institución Educativa Inicial N° 335 de Alta Valle del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba – 2016.  

TABLA N°  09 

PRE-TEST POST-TEST 
Válido Frecuencia Porcentaje Válido Frecuencia Porcentaje 

 

10 1 6,7  12 1 6,7 

11 3 20,0  13 1 6,7 

12 7 46,7  14 4 26,7 

13 3 20,0  15 6 40,0 

14 1 6,7  16 2 13,3 

- - -  18 1 6,7 

Total 15 100,0  Total 15 100,0 
 

Del análisis comparativo de los datos estadísticos de posición, se afirma que la 

evaluación post-test del Grupo Muestra (G.M.) es el que presenta los resultados más 

significativos, pues se observa niveles de logro con promedio más altos, entre los 

aprendizajes Logrados y los aprendizajes Sobresalientes, con lo que se confirma, una vez 

más, que el empleo eficiente de las canciones escolares infantiles como estrategia repercute 

en el desarrollo de la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la Institución 

Educativa Inicial N° 335 de Alta Valle del distrito de Cochabamba. 
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Asimismo la imagen N° 03 muestra el cuadro comparativo en el que se evidencia los 

diferentes niveles de desarrollo de la expresión oral en los niños y las niñas del grupo 

muestral en el logro de los indicadores planteados. Los resultados muestran que el logro 

promedio más alto se registra en la etapa del post-test, luego de la aplicación de las canciones 

escolares infantiles como recurso pedagógico. 

 

3.5.2.  Histograma del pre-test y post-test 
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Interpretación 

El histograma muestra que la media alcanzada a nivel de pre-test por los niños es de 

12.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Interpretación 

 

 El histograma muestra que la media alcanzada a nivel de post-test por los niños es 

de 14,73, haciendo una diferencia de 2.74 respecto al pre-test. 

 

3.6. PRUEBA DE HIPÓTESIS 

 

Para la aplicación de la prueba de hipótesis se ha utilizado el Software SPSS v. 15 y se 

empleó la prueba de hipótesis T de Student, obteniéndose resultados que se admiten como 

válidos. 

 

3.6.1. Prueba de la primera hipótesis específica 

 

Hipótesis nula 

 

Ho: Las canciones escolares infantiles no influyen significativamente en el desarrollo léxico 

en la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 

335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba. 
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Hipótesis de investigación 

 

Ha: Las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo léxico en 

la expresión oral de los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 

335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba. 

Ho: μ1 = μ2 

Ha: μ1 < μ2 

Determinación del nivel de confianza 

        El nivel de significancia es: α = p= 0.05. 

Elección del estadístico de prueba  

      La prueba de hipótesis es la t de Student para muestras relacionadas. 

Se calcula los valores estadísticos  

Se toma las siguientes decisiones: 

 
 

Diferencias relacionadas 

t gl 
 

Sig. 
(bilateral) Media Desviación 

típ. 

Error 
típ. de 

la 
media 

95% Intervalo de 
confianza para la 

diferencia 
 Superior Inferior 

Par 1 PRE-TEST 
GRUPO 

EXPERIMENTAL – 
POST-TEST GRUPO 

EXPERIMENTAL 

-6,143 3,285 ,621 -7,417 -4,869 -9,894 27 ,000 

 

Decisión: 

Para un nivel de confianza de 95%, que equivale a un valor α = 0,05, se ha obtenido 

t = -9,894< -Zα/2 = -7,417; además se tiene que los resultados de la prueba t Student 

muestran un P value p = 0, 000< α = 0,05, por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la hipótesis de que las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el 

desarrollo léxico en la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución 

educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 
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3.6.2. Prueba de la segunda hipótesis específica 

 

Hipótesis nula 

 

Ho: Las canciones escolares infantiles no influyen significativamente en el desarrollo de los 

elementos no verbales y paraverbales en la expresión oral de los niños de cinco años de edad 

de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba. 

 

Hipótesis de investigación  

 

Ha: Las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo de los 

elementos no verbales y paraverbales en la expresión oral de los niños de cinco años de edad 

de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba. 

Ho: μ1 = μ2 

Ha: μ1 < μ2 

Determinación del nivel de confianza 

El nivel de significancia es: α = p = 0.05. 

Elección del estadístico de prueba  

La prueba de hipótesis es la t de Student para muestras relacionadas. 

Se calcula los valores estadísticos:  

 

 

Diferencias relacionadas 

t gl Sig. 
(bilateral) Media Desviación 

típ. 

Error 
típ. de 

la 
media 

95% Intervalo de 
confianza para la 

diferencia 

 Superior Inferior 

POST-TEST GRUPO 
CONTROL – POST-
TEST GRUPO 
EXPERIMENTAL 

-4,542 3,050 ,623 -5,830 -3,254 -
7,295 23 ,000 

 

Decisión 

Para un nivel de confianza de 95%, que equivale a un valor α = 0,05, se ha obtenido t = -

7,29< -Zα/2= -5,830; además, se tiene que los resultados de la prueba t Student muestran un 
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P value p = 0, 000< α = 0,05 por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta que las 

canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo de los elementos 

no verbales y paraverbales en la expresión oral de los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

 
3.6.3. Prueba de la tercera hipótesis específica 

 
Hipótesis nula 

 

Ho: Las canciones escolares infantiles no influyen significativamente en el desarrollo de la 

coherencia y adecuación en la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

 

Hipótesis de investigación 

 

Ha: Las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo de la 

coherencia y adecuación en la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

 

Ho: μ1 = μ2 

Ha: μ1 < μ2 

 

Determinación del nivel de confianza 

El nivel de significancia es: α = p = 0.05. 

 

Elección del estadístico de prueba  

 

La prueba de hipótesis es la t de Student para muestras relacionadas. 
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Se calcula los valores estadísticos:  

 

 

 

Diferencias relacionadas 

t 
gl 

 
Sig. 
(bilateral) Media Desviación 

típ. 

Error 
típ. de 
la 
media 

95% Intervalo de 
confianza para la 
diferencia 

 
Superio
r Inferior 

PRE-TEST GRUPO 
DE CONTROL – 
POST-TEST GRUPO 
DE CONTROL 

-1,417 1,176 ,240 -1,913 -,920 -
5,899 23 ,000 

 

Decisión:  

 

Para un nivel de confianza de 95%, que equivale a un valor α = 0,05, se ha obtenido t = -

5,899 < -Zα/2=-1,913; además se tiene que los resultados de la prueba t Student muestran un 

P value p = 0, 000< α = 0,05, por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis: 

Las canciones escolares infantiles influyen significativamente en el desarrollo de la 

coherencia y adecuación en la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

 

3.7. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

  

 En nuestro país, existe un legado muy amplio de canciones infantiles tradicionales 

cantadas en las diferentes escuelas de la costa, sierra y selva. De estilo simple, pero no por 

ello menos interesante, han de situarse en el terreno de lo tradicional; y dentro de él, en los 

campos más concretos del folklore musical infantil de cada región o localidad.  

 

El estudio de la influencia de las canciones infantiles escolares en el desarrollo de la 

expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 

de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba – 2016, forma parte 

del proceso general de valoración del repertorio de tradición oral infantil escolar en el 

desarrollo de la expresión oral.  
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Desde el punto de vista de la obtención de los resultados en esta investigación se ha 

mostrado plenamente las ventajas pedagógicas que ofrecen las canciones escolares infantiles 

en el desarrollo de la expresión oral en los niños y niñas de cinco años de edad de la 

Institución Educativa indicada en lo referente a las dimensiones: desarrollo léxico, desarrollo 

de elementos no verbales y paraverbales y el desarrollo de la coherencia y adecuación en el 

proceso de la comunicación oral: expresión oral.   

 

En base a los datos hallados en lo que sigue, se hace confrontación y la discusión de 

los principales hallazgos del estudio:      

 

En la tesis Influencia de las canciones infantiles en el desarrollo de las habilidades 

de expresión y comprensión oral en los niños de cuarto grado de educación primaria de la 

institución educativa N° 87003-1 “Jesús Nazareno” de Shancayán, Huaraz – 2015, de 

Jamanca, Balvín y Sandoval (2015) se demuestra en la prueba de hipótesis los efectos 

positivos del uso de las canciones infantiles como recurso pedagógico en el desarrollo y 

manejo de los elementos no verbales y paraverbales de la expresión oral.  

 

Asimismo, los resultados estadísticos y la validación de la hipótesis demuestran la 

influencia significativa de las canciones infantiles en el desarrollo y manejo léxico en la 

expresión oral, lo cual permite el incremento del léxico e, igualmente, mayores posibilidades 

de comunicación oral.  

 

Por otra parte Clemente, Bautista y Alejandro (2015) en: Canciones infantiles como 

recurso pedagógico en el desarrollo del lenguaje corporal en los niños de 5 años de edad 

de la institución educativa inicial N° 198 del Centro poblado La Florida – Huamalíes- 2015, 

demuestran que las canciones infantiles tienen una influencia positiva en el desarrollo de las 

habilidades de expresión y comprensión oral. Además, afirman las autoras, las canciones 

constituyen una importante fuente de motivación, satisfacción y desarrollo de la autoestima; 

contribuyen al desarrollo de la sensibilidad estética; permiten trabajar técnicas de 

respiración, articulación, emisión y colocación de la voz; favorecen el desarrollo del lenguaje 

en su faceta comprensiva y expresiva, constituyendo un importante medio de socialización 

e integración grupal, y un medio para trasmitir y fomentar actitudes y valores.  
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En contraste y coincidiendo con los hallazgos de Jamanca, Balvín y Sandoval (2015), 

Clemente, Bautista y Alejandro (2015) y otras investigaciones en los que se plantea las 

canciones infantiles como recurso pedagógico para el desarrollo de la expresión oral; como 

con Valverde (2009), Albornoz e Hilario (2016), Ávila y Medina (2010), Ugaz (2014), los 

resultados de esta investigación permiten afirmar que el uso pertinente de las canciones 

escolares infantiles, especialmente practicadas en la comunidad, en las sesiones de 

aprendizaje mejoran significativamente el desarrollo de la expresión oral a nivel léxico, 

como también en el manejo de los elementos no verbales y paraverbales y de la coherencia 

y adecuación del lenguaje.  

 

Al realizar el análisis estadístico mediante la frecuencia de logros del pre-test y post-

test, la prueba de hipótesis permite corroborar científicamente que las canciones infantiles 

llevadas pedagógicamente constituye un poderoso recurso para el logro de los indicadores 

planteados en esta investigación.  

 

Por lo planteado, el uso de las canciones infantiles escolares en el desarrollo de la 

expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 

de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba – 2015, ha permitido 

corroborar que éstas (las canciones) constituyen un poderoso instrumento de juego, 

socialización e interacción y han posibilitado un mejor desenvolvimiento en la expresión 

oral. Las evidencias estadísticas revelan que los niños del grupo muestral, poco a poco 

tomaron confianza para interactuar con sus compañeros en el uso del lenguaje, tal como lo 

hacen en el contexto familiar al comunicarse con sus padres, hermanos y demás familiares.  

 

Por lo dicho, los diferentes resultados encontrados en otras investigaciones y 

contextos, validan y confirman nuestros hallazgos: las canciones permiten desarrollar las 

habilidades de la expresión oral: hablar, dialogar, conversar. Asimismo, utilizar el lenguaje 

no verbal como herramienta de comunicación y dirección de acción cognitiva del 

pensamiento, ya que pensar engloba una gran cantidad de actos mentales: crear, estimar, 

opinar, juzgar, valorar, reflexionar, recordar, etc., todo esto en relación con la expresión.     

 

De otra parte, a partir de las pruebas de hipótesis se tiene que la primera hipótesis 

específica de 95% de nivel de confianza, que equivale a un valor α = 0,05, obteniéndose t = 

-9,894 < -Zα/2 = -7,417, se tiene y además que los resultados de la prueba t Student muestran 
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un P value p = 0, 000 < α = 0,05, por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis de investigación. En tanto para la segunda hipótesis específica, con nivel de 

confianza de 95%, que equivale a un valor α = 0,05, se ha obtenido t = -7,29 < -Zα/2 = -

5,830, y además se tiene que los resultados de la prueba t Student muestran un P value p = 

0, 000 < α = 0,05 por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna. En 

tanto, para la tercera hipótesis específica con un nivel de confianza de 95%, equivalente al 

valor α = 0,05, se ha obtenido t = -5,899 < -Zα/2 =-1,913, y además, se tiene que los resultados 

de la prueba t Student muestran un P value p = 0, 000< α = 0,05, por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis de investigación.  

 

Por tanto, al haberse demostrado plenamente las hipótesis específicas, la hipótesis 

general que afirma: El uso adecuado de las canciones escolares infantiles favorece 

significativamente el desarrollo de la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba – 2016, queda plenamente demostrada y confirmada.  

 

  



61 
  

 

CONCLUSIONES  

 

1. Con la primera prueba de hipótesis, se ha demostrado que el uso adecuado de canciones 

infantiles en los niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 de 

Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba-2016 influye 

significativamente en el desarrollo y manejo léxico de la expresión oral, incrementando su 

vocabulario, utilizando con frecuencia palabras nuevas a partir de las canciones para 

comunicarse y ampliando sus posibilidades de comunicación.  

 

2. Con la segunda prueba de hipótesis, se ha comprobado, en los niños de cinco años de 

edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 

provincia de Huacaybamba-2016, los efectos positivos del uso adecuado de las canciones 

infantiles escolares en el desarrollo y manejo de los elementos no verbales y paraverbales de 

la expresión oral. 

 

3. Está demostrado que el uso de canciones infantiles influye significativamente en el 

desarrollo de la expresión oral en los niños de cinco años de edad de la institución educativa 

Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba–2016, 

constituyendo un medio práctico para desarrollar en ellos una adecuada comunicación oral, 

habilidades que le permitan comprender y expresar ideas y familiarizarse con su medio físico 

inmediato.  
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RECOMENDACIONES 
 

A los investigadores, tomar como referencia los resultados de la presente 

investigación a fin de continuar o profundizar en el uso de las canciones infantiles escolares 

en el desarrollo de la expresión oral; por ejemplo, en niños de las zonas rurales donde 

predomina como lengua materna la quechua o zonas bilingües con predominancia de la 

lengua castellana o de la lengua quechua.  

 

Fomentar la recuperación y uso de las canciones infantiles tradicionales como 

estrategia para el desarrollo no solo de la expresión oral, sino también para el desarrollo 

psicomotor, el desarrollo de la expresión corporal, la lectoescritura o para la enseñanza de 

los valores y la autoestima en los niños. 

 

En el ámbito de la educación actual, los docentes nos enfrentamos a la necesidad de 

brindar a los niños y niñas tiempos fecundos y propuestas didácticas sistemáticas para 

desarrollar sus potencialidades a plenitud. En este sentido, exhortamos a los maestros de la 

región y de la localidad a realizar investigaciones o propuestas pedagógicas que permitan 

mejorar la calidad educativa de los niños, y prepararlos así para las nuevas situaciones en el 

contexto de la globalización.  
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ANEXOS N° 01  

INFLUENCIA DE LAS CANCIONES ESCOLARES INFANTILES EN EL 

DESARROLLO DE LA EXPRESIÓN ORAL EN LOS NIÑOS DE CINCO AÑOS DE EDAD 

DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 335 DE ALTA VALLE, DEL DISTRITO 

DE COCHABAMBA, PROVINCIA DE HUACAYBAMBA - 2016  

 
Resultados analíticos por indicadores  

 
Considerando la tabla 1 del anexo 1 se obtienen los siguientes resultados por 

indicadores de la dimensión desarrollo léxico: 
 

Tabla 02. RESULTADOS ANALÍTICOS DE LA DIMENSIÓN 
DESARROLLO LEXICO:  PRE – TEST 

ESCALA Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 2 1 0 3 
B 11 12 14 3 
A 2 2 1 9 

AD 0 0 0 0 
Totales 15 15 15 15 

 
Resultados porcentuales  
 

Tabla 03. RESULTADOS ANALÍTICOS DEL PRE – TEST 
ESCALA  Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 13.33% 6.66% 0% 20% 
B 73.33% 80% 93.33% 20% 
A 13.33% 13.33% 6.66% 60% 
AD 0% 0 0 0 

Total  100% 100% 100% 100% 

REGISTRO DE LOGROS DE LOS NIÑOS EN LA PRUEBA DEL PRE-TEST 
 

ALUMNO 
INDICADORES DEL DESARROLLO LÉXICO 

TABLA N° 1 
1 2 3 4 PROM 

01 12 12 13 12 12 
02 10 11 11 11 11 
03 13 12 12 12 12 
11 11 13 13 12 12 
05 11 11 11 10 11 
06 12 12 11 12 12 
07 08 10 12 10 10 
08 12 12 11 12 12 
09 12 13 12 12 12 
10 13 13 13 14 13 
04 14 14 13 14 14 
12 11 11 11 10 11 
13 14 14 14 14 14 
14 12 13 13 13 13 
15 12 12 12 11 12 
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Descripción: 
 

En la tabla N° 03 se observa que en ninguno de los indicadores algún estudiante 

haya alcanzado la máxima escala de calificación; pues la mayoría se halla en el rango 

en Proceso con promedio porcentual global de 66.67%, seguido por nivel Logrado con 

23.33%, finalmente en Inicio con 18.17%. 

Por tanto, los datos descritos en esta primera evaluación confirman que antes de la 

intervención pedagógica con las canciones infantiles como recurso pedagógico hay un 

incipiente desarrollo léxico en los niños de cinco años de edad de la institución educativa 

Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba. 

Además, de la tabla se determina de la tabla 1 que la media aritmética de la 

evaluación en el pre-test en la dimensión desarrollo léxico en la expresión oral es de 

12.04, la mediana 12 y la moda 12.  

Considerando la tabla 4 del anexo 1 se obtienen los siguientes resultados por 

indicadores de la dimensión desarrollo de elementos no verbales y paraverbales en la 

comunicación oral en los niños y niñas del grupo muestral del estudio. 

 

 

 

 

 

 

REGISTRO DE LOGROS DE LOS NIÑOS EN LA PRUEBA DEL PRE-TEST 
 

ALUMNO 
INDICADORES DEL DESARROLLO DE ELEMENTOS NO VERBALES Y  

PARAVERBALES 
TABLA N° 4  

1 2 3 4 PROM 
01 14 10 14 12 13 
02 10 10 11 11 10 
03 13 12 12 12 12 
11 11 13 13 12 12 
05 11 11 11 10 11 
06 12 12 11 12 12 
07 08 10 12 10 10 
08 12 12 10 13 12 
09 12 13 12 12 12 
10 13 13 13 14 13 
04 14 14 13 14 14 
12 10 12 10 10 10 
13 14 14 14 14 14 
14 12 13 13 13 13 
15 12 12 12 11 12 
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Tabla 05: RESULTADOS ANALÍTICOS DE LA DIMENSIÓN DESARROLLO 
DE ELEMENTOS NO VERBALES Y PARAVERBALES:  PRE – TEST 

ESCALA Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 3 3 2 3 
B 9 10 11 9 
A 3 2 2 3 

AD 0 0 0 0 
Totales 15 15 15 15 

Resultados porcentuales 

Tabla 06. RESULTADOS ANALÍTICOS DEL PRE – TEST 
ESCAL
A Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 20% 20% 13.33% 20% 
B 60% 66.66% 73.33% 60% 
A 20% 13.33% 13.33% 20% 
AD 0% 0 0 0 

Total 100% 100% 100% 100% 

Descripción: 

En la tabla N° 06 se observa en ninguno de los indicadores algún estudiante alcanza 

la máxima puntuación en la calificación; la mayoría logra el rango en Proceso con el 

promedio porcentual global de 64.99%, seguido por Inicio con 18.33%, finalmente en el 

nivel logrado con 16.67%. 

Por tanto, los datos descritos en esta primera evaluación confirman que antes de la 

intervención pedagógica con las canciones infantiles como recurso pedagógico hay un 

incipiente desarrollo de elementos no verbales y paraverbales en la comunicación oral en los 

niños de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del 

distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba. 

Además, de la tabla se determina que la media aritmética de la evaluación en el pre-

test en la dimensión de desarrollo de elementos no verbales y  paraverbales de la tabla 4 es 

de 12 la mediana 12 y la moda 12. 
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Considerando la tabla 7 del anexo 1 se obtienen los siguientes resultados por 

indicadores de la dimensión desarrollo de coherencia y adecuación en la expresión oral en 

los niños y niñas del grupo muestral del estudio. 

Tabla 08: RESULTADOS ANALÍTICOS DE LA DIMENSIÓN DESARROLLO 
DE LA COHERENCIA Y ADECUACIÓN:  PRE – TEST 

ESCALA Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 3 1 3 3 
B 9 11 10 8 
A 3 3 2 4 

AD 0 0 0 0 
Totales 15 15 15 15 

Resultados porcentuales 

Tabla 09. RESULTADOS ANALÍTICOS DEL PRE – TEST 
ESCAL
A Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 20% 6.66% 20% 20% 
B 60% 73.33% 66.66% 53.33% 
A 20% 20% 13.33% 26.66% 
AD 0% 0 0 0 

Total 100% 100% 100% 100% 

Descripción: 

REGISTRO DE LOGROS DE LOS NIÑOS EN LA PRUEBA DEL PRE-TEST 

ALUMNO 
INDICADORES DEL  DESARROLLO DE LA COHERENCIA Y ADECUACIÓN 

TABLA N° 7  
1 2 3 4 PROM 

01 13 11 11 14 12 
02 10 10 11 11 10 
03 13 12 12 12 12 
11 12 12 12 12 12 
05 11 11 11 10 11 
06 12 12 11 12 12 
07 10 11 10 10 10 
08 12 12 10 13 12 
09 12 13 12 12 12 
10 14 14 15 14 14 
04 14 15 15 15 15 
12 10 12 10 10 10 
13 14 14 14 14 14 
14 12 13 13 13 13 
15 12 12 12 11 12 
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En la tabla N° 09 se observa en ninguno de los indicadores algún estudiante alcanza 

la máxima puntuación en la calificación; la mayoría logra el rango en Proceso con promedio 

porcentual global de 63.33% (B), seguido por Logrado con 19.99%, finalmente en el nivel 

Inicio con 16.67%.  

Por tanto, los datos descritos en esta primera evaluación confirman, antes de la 

intervención pedagógica con las canciones infantiles como recurso pedagógico hay un 

incipiente desarrollo de la coherencia y adecuación en la expresión oral en los niños y niñas 

de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de 

Cochabamba, provincia de Huacaybamba. 

Asimismo, de la tabla se determina que la media aritmética de la evaluación en el pre-

test en la dimensión de desarrollo de la coherencia y adecuación de la tabla 7 es de 12.07 la 

mediana 12 y la moda 12.  
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ANEXOS N° 02 

INFLUENCIA DE LAS CANCIONES ESCOLARES INFANTILES EN EL 

DESARROLLO DE LA EXPRESIÓN ORAL EN LOS NIÑOS DE CINCO AÑOS DE EDAD 

DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 335 DE ALTA VALLE, DEL DISTRITO 

DE COCHABAMBA, PROVINCIA DE HUACAYBAMBA - 2016 

Luego de la aplicación del post-test, considerando la tabla 10 del anexo 2 se obtienen 

los siguientes resultados por indicadores de la dimensión desarrollo léxico en la expresión 

oral en los niños y niñas del grupo muestral del estudio. 

Tabla 11: RESULTADOS ANALÍTICO DE LA DIMENSIÓN 
DESARROLLO LÉXICO:  POST–TEST 

ESCALA Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 0 0 1 0 
B 2 2 1 3 
A 11 10 13 11 

AD 1 2 0 1 
Totales 15 15 15 15 

REGISTRO DE LOGROS DE LOS NIÑOS EN LA PRUEBA DEL  POST-TEST 

ALUMNO 
INDICADORES DEL  DESARROLLO LÉXICO EN LA EXPRESIÓN 

ORAL 
TABLA N° 10 

1 2 3 4 PROM 
01 16 15 14 14 14 
02 15 14 15 15 15 
03 13 13 13 12 13 
11 15 15 15 14 15 
05 15 15 16 14 15 
06 13 12 10 13 12 
07 14 15 15 15 15 
08 15 14 14 14 14 
09 15 15 14 15 15 
10 18 18 17 18 18 
04 17 16 16 16 16 
12 14 14 16 12 14 
13 17 18 16 17 16 
14 15 15 16 14 15 
15 14 15 15 14 14 
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Resultados porcentuales 

Tabla 12. RESULTADOS ANALÍTICOS DEL POST–TEST 
ESCAL
A Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 0% 0% 6.66% 0% 
B 13.33% 13.33% 6.66% 20% 
A 73.33% 66.66% 86.66% 73.33% 
AD 6.66% 13.33% 0% 6.66% 

Total 100% 100% 100% 100% 

Interpretación: 
En la tabla N° 12 se observa que el promedio porcentual global que alcanzan los niños 

del grupo muestral, en la escala de calificación sobresaliente es de 9.99% a diferencia del 

pre-test que ningún estudiante alcanza este rango. Asimismo, en esta atapa hay una 

reducción sustancial respecto al pre-tests de los ubicados en el nivel de Inicio y Proceso con 

promedios porcentuales globales de 1.67% y 13.33% respectivamente. Finalmente, se 

advierte que la mayoría de los alumnos se ubican en la escala Lograda con 74.99% promedio 

porcentual, lo que significa la significatividad del uso de las canciones infantiles escolares 

en el desarrollo de la creatividad a nivel del desarrollo léxico.  

Por tanto, los datos descritos en la evaluación final o post-test, se confirma, luego de 

la intervención pedagógica con las canciones infantiles como recurso pedagógico hay un 

cambio sustancial y significativo en desarrollo léxico en la expresión oral en los niños y 

niñas de cinco años de edad de la institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del 

distrito de Cochabamba, provincia de Huacaybamba. 

Asimismo, de la tabla se determina que la media aritmética de la evaluación en el post-

test en la dimensión de desarrollo de léxico de la expresión oral de la tabla 10 es de 14.73 la 

mediana 14 y la moda 14.  

REGISTRO DE LOGROS DE LOS NIÑOS EN LA PRUEBA DEL  POST-TEST 

ALUMNO 
INDICADORES DEL DESARROLLO  DE ELEMENTOS NO VERBALES Y  

PARAVERBALES  EN LA EXPRESIÓN ORAL 
TABLA N° 13 

1 2 3 4 PROM 
01 15 15 15 14 14 
02 15 14 15 15 15 
03 10 15 14 13 13 
11 15 15 15 14 15 
05 15 15 16 14 15 
06 13 15 10 10 12 
07 14 15 15 15 15 
08 15 14 14 14 14 
09 15 15 14 15 15 
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Considerando la tabla 13 del anexo 2 se obtienen los siguientes resultados por 

indicadores de la dimensión desarrollo de los elementos no verbales y paraverbales en la 

expresión oral en los niños y niñas del grupo muestral del estudio. 

Tabla 14: RESULTADOS ANALÍTICOS DE LA DIMENSIÓN 
DESARROLLO DE ELEMENTOS NO VERBALES Y  

PARAVERBALES:  PRE – TEST 

ESCALA Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 1 0 1 2 
B 2 0 1 1 
A 11 14 11 10 

AD 1 1 2 2 
Totales 15 15 15 15 

Resultados porcentuales 

Tabla 15. RESULTADOS ANALÍTICOS DEL PRE – TEST 
ESCAL
A Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 6.66% 0% 6.66% 13.33% 
B 13.33% 0% 6.66% 6.66% 
A 73.33% 93.33% 73.33% 66.66% 
AD 6.66% 6.66% 13.33% 13.33% 

Total 100% 100% 100% 100% 

Interpretación: 

En la tabla N° 15 se observa, el promedio porcentual global que alcanzan los niños 

del grupo muestral, en la escala de calificación sobresaliente es de 9.99%, a diferencia del 

pre-test que ningún estudiante alcanza este rango. Asimismo, en esta atapa hay una 

reducción sustancial respecto al pre-tests de los ubicados en el rango de Inicio y Proceso 

con promedios porcentuales globales de 6.67% y 6.67% respectivamente. Finalmente, se 

advierte que la mayoría de los alumnos se ubican en la escala Lograda con 76.67% promedio 

porcentual, lo que significa la significatividad del uso de las canciones infantiles escolares 

en el desarrollo de los elementos no verbales y paraverbales de la expresión oral.  

10 18 17 18 18 18 
04 17 16 16 16 16 
12 15 14 15 10 14 
13 17 18 18 18 18 
14 15 15 16 14 15 
15 13 15 13 16 14 



76 

Por tanto, el análisis de los datos estadísticos de la evaluación final o post-test, se 

confirma, luego de la intervención pedagógica con las canciones infantiles como recurso 

pedagógico hay un cambio sustancial y significativo en desarrollo de los elementos no 

verbales y paraverbales en la expresión oral en los niños y niñas de cinco años de edad de la 

institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba. 

Asimismo, de la tabla se determina que la media aritmética de la evaluación en el post-

test en la dimensión de desarrollo  de elementos no verbales y  paraverbales  en la expresión 

oral de la tabla 13 es de 14.87, la mediana 15 y la moda 15.   

Considerando la tabla 16 del anexo 2 se obtienen los siguientes resultados por 

indicadores de la dimensión desarrollo de coherencia y adecuación en la expresión oral en 

los niños y niñas del grupo muestral del estudio. 

Tabla 17: RESULTADOS ANALÍTICOS DE LA DIMENSIÓN 
DESARROLLO DE LA COHERENCIA Y ADECUACIÓN: PRE – TEST 

ESCALA Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 1 0 1 0 
B 3 2 0 2 
A 10 13 13 12 

AD 1 0 2 1 
Totales 15 15 15 15 

Resultados porcentuales  

REGISTRO DE LOGROS DE LOS NIÑOS EN LA PRUEBA DEL  POST-TEST 

ALUMNO 
INDICADORES DEL   DESARROLLO DE LA COHERENCIA Y 

ADECUACIÓN  EN LA EXPRESIÓN ORAL 
TABLA N° 16 

1 2 3 4 PROM 
01 13 15 14 14 14 
02 15 14 15 15 15 
03 10 12 14 14 13 
11 15 15 15 14 15 
05 15 15 16 14 15 
06 13 12 10 12 12 
07 14 15 15 15 15 
08 15 14 14 14 14 
09 15 15 14 15 15 
10 18 17 18 18 18 
04 17 17 18 17 17 
12 14 14 16 12 14 
13 15 15 15 16 16 
14 15 15 16 14 15 
15 13 16 15 14 14 
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Tabla 18. RESULTADOS ANALÍTICOS DEL PRE – TEST 
ESCAL
A Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 

C 6.66% 0% 6.66% 0% 
B 20% 13.33% 0% 13.33% 
A 66.66% 86.66% 86.66% 80% 
AD 6.66% 0% 13.33% 6.66% 

Total 100% 100% 100% 100% 

Interpretación: 

En la tabla N° 18 se observa, el promedio porcentual global que alcanzan los niños 

del grupo muestral, en la escala de calificación sobresaliente es de 6.66%, a diferencia del 

pre-test que ningún estudiante alcanza este rango. Asimismo, en esta atapa hay una 

reducción sustancial respecto al pre-tests de los ubicados en el rango de Inicio y Proceso 

con promedios porcentuales globales de 3.33% y 11.67% respectivamente. Finalmente, se 

advierte que la mayoría de los alumnos se ubican en la escala Lograda con 79.99% promedio 

porcentual, lo que significa la significatividad del uso de las canciones infantiles escolares 

en el desarrollo de los coherencia y adecuación de la expresión oral.  

Por tanto, el análisis de los datos estadísticos de la evaluación final o post-test, se 

confirma, luego de la intervención pedagógica con las canciones infantiles como recurso 

pedagógico hay un cambio sustancial y significativo en desarrollo de los coherencia y 

adecuación en la expresión oral en los niños y niñas de cinco años de edad de la institución 

educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, provincia de 

Huacaybamba.  

Finalmente, de la tabla se determina que la media aritmética de la evaluación en el 

post-test en la dimensión de desarrollo de la coherencia y adecuación en la expresión oral de 

la tabla 16 es de 14.8, la mediana 15 y la moda 15.   
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MODELO DE PRUEBA ORAL PARA DETERMINAR LA LENGUA MATERNA 

Nombre: ______________________________________________________________________ 
Edad: ______________Nivel: ___________ Institución Educativa_________________________ 
Fecha: _______________________________________________________________________ 

Objetivo: Determinar la lengua materna de los niños y niñas de 5 años de edad de la 
Institución educativa Inicial N° 335 de Alta Valle, del distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba – 2016 

I. En esta parte se evaluará las habilidades de expresión y comprensión oral de la siguiente manera:
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1.1. A partir de una lámina que mostrará al niño o niña, el profesor o profesora creará una historia corta 
sobre animales (se sugiere que esto se realice con grupos pequeños). El niño o la niña deben identificar 
libremente cuatro elementos que el maestro haya mencionado (con el mismo nombre). 

1.2. A partir de la imagen los niños describen oral y enumerativamente los elementos que 
aparecen y las acciones que se realizan. La descripción se hace en quechua como en 
castellano para identificar el nivel de dominio de la lengua. 
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
______ 

1.3. A partir de una lámina que mostrará al niño o niña, el profesor o profesora creará una 
historia corta sobre animales (se sugiere que esto se realice con grupos pequeños). El niño o 
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la niña deben identificar libremente cuatro elementos que el maestro haya mencionado (con 
el mismo nombre). 

1.4. Adicionalmente los niños oralmente describen los animales teniendo en cuenta sus 
características como tamaño, alimentación, utilidad, etc. 

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

_______________ 
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1.5. El docente lee un texto en quechua, luego los niños tienen que narrar, según el 
desarrollo de su lengua, la historia contada. 

1.6. El docente lee un texto en español, luego los niños tienen que narrar, según su 
desarrollo de su lengua, la historia contada. 

 

 

 

 

 

Uqrakashqa chipsha 

Willakuq: Huk hunaqshi, huk wallpa chipinkunawan mikuyta ashir 
purikaanaq. Tsaychawshi hukninkaq chipin uqrakaanaq. Wallpaqa 
allaapa waqar kanaq: - ¡Turiq! ¡Turiq! ¡Turiq!-, nir maytsaychaw 
tapupakur ashinaq. Tsaynawta rikar-nash urqun paatu nishqa:  

Paatu: ¡Waq! ¡Waq! ¿Imatataq waqar purinki, mama wallpa?  
Wallpa: Huknin chipiimi uqrakashqa, ¡Ay! ¡Ay! ¿Maychawtaq kaykan?  
Paatu: ¿Imanawtaq chipiyki kashqa?  
Wallpa: Chipiiqa pukam, yayannaw qala kunkam kashqa.  
Paatu: ¡Ah!, tsaynaw chipiqa taqay mayu patakchawmi yakuta upuykarqan. 
Wallpa: ¡Payllaa, tayta! ¡Itsa tariratsillaamankiman!  
Willakuq: Nishpa mama wallpaqa raslla llapan chipikunawan uqrakashqa 

wawan ashiq aywayashqa. Mayu hacha-kunachaw ¡Chiyak! ¡Chiyak! 
Nishpa mantsakashqa chipiqa kaykaanaq. 

Había una vez un pollito al que su madre y sus cuatro hermanos le llamaban 
“El Inquieto”, ya que siempre se aislaba en algún rincón de su corral buscando 
aventuras, y cuando era la hora de comer o dormir, le ordenaban con energía 
para que volviera pronto. 

Cierto día, la mamá gallina, juntó a sus cinco pollitos para ir a dar un paseo 
por el bosque, era tan divertido el paseo que no se dieron cuenta que no estaba 
con ellos “El Inquieto“. Cuando se dieron cuenta de su ausencia, optaron por 
repartirse y tomar decisiones distintas para así buscarlo más rápido. 
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LISTA DE COTEJO PARA DETERMINACIÓN DE LA LENGUA MATERNA  

Nombre: 
___________________________________________________________________ 
Fecha: 
_____________________________________________________________________ 

N° COMPRENSIÓN Y EXPRESIÓN ORAL SI NO 
1 Responde sobre lo que ha escuchado. 
2 Utiliza convenciones del contexto escolar: Pide la palabra, Espera 

turnos, Agradece, saluda. 
3 Apoya su expresión oral con gestos, movimientos corporales según 

su propósito de comunicación. 
4 Responde de las situaciones que vive. 
5 Sigue hasta tres indicaciones sencillas recordando lo que ha 

escuchado. 
6 Responde sobre los personajes de historias. 
7 Responde sobre hechos ocurridos en historias o relatos que escucha 

siguiendo un orden. 

8 Deduce características de personas (hacer la descripción según 
corresponda el ciclo de estudio). 

9 Deduce características de animales (hacer la descripción según 
corresponda el ciclo de estudio). 

10 Deduce características de objetos (hacer la descripción según 
corresponda el ciclo de estudio). 

11 Establece relaciones de causa y efecto entre dos ideas que escucha. 
12 Dice lo que le gusta de los personajes de una historia o de aquella 

que vivido o escuchado. 
13 Deduce el propósito del mensaje. 
14 Se mantiene en el tema con repeticiones o reiteraciones. 
15 Desarrolla sus ideas en forma ordenada sobre diversos temas. 
16 Utiliza vocabulario de su entorno familiar y local. 
17 Expresa conocimientos previos de diversos temas orales sencillos 

ante destinatarios conocidos 

Observaciones: 

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________
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_________________________________________________________________________

________  

. 
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Anexo N° 03  

INFLUENCIA DE LAS CANCIONES ESCOLARES INFANTILES EN EL DESARROLLO DE LA EXPRESIÓN ORAL EN LOS NIÑOS 

DE CINCO AÑOS DE EDAD DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 335 DE ALTA VALLE, DEL DISTRITO DE COCHABAMBA, 

PROVINCIA DE HUACAYBAMBA - 2016  
PROBLEMA GENERAL 

 
OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS GENERAL VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES 

VARIABLE 
INDEPENDIENTE 

¿Cuál es el grado de 
influencia de las canciones 
escolares infantiles en el 
desarrollo de la expresión 
oral en los niños de cinco 
años de edad de la 
institución educativa Inicial 
N° 335 de Alta Valle, del 
distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba – 
2016? 

Determinar el grado de 
influencia de las canciones 
escolares infantiles en el 
desarrollo de la expresión oral 
en los niños de cinco años de 
edad de la institución 
educativa Inicial N° 335 de 
Alta Valle, del distrito de 
Cochabamba, provincia de 
Huacaybamba – 2016.  

El uso adecuado de las 
canciones escolares infantiles 
favorece significativamente el 
desarrollo de la expresión oral 
en los niños de cinco años de 
edad de la institución educativa 
Inicial N° 335 de Alta Valle, del 
distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba – 
2016. 

 

  
 
 
 
Las canciones 

escolares infantiles 
 

 
 
 
 
 

Canciones como 
recurso lúdico-
pedagógico.  

    

• Despierta el interés por cantar en los niños 
ya que la naturaleza lúdica de las canciones 
infantiles permiten hacerlas con gestos de 
las partes del cuerpo.   

 
• Relaciona sus conocimientos previos de los 

sonidos onomatopéyicos con la realidad 
(objeto, lluvia, animales) al que 
representan. 

 
• Desarrolla el oído musical en lengua 

quechua permitiéndolo distinguir los 
diferentes ritmos musicales. 

PROBLEMAS 
ESPECÍFICOS 

OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS 

HIPÓTESIS ESPECÍFICAS VARIABLE 
DEPENDIENTE 

¿Cuál es el grado de influencia 
de las canciones escolares 
infantiles en el desarrollo del 
léxico en la expresión oral de 
los niños de cinco años de 
edad de la institución 
educativa Inicial N° 335 de 
Alta Valle, del distrito de 
Cochabamba, provincia de 
Huacaybamba?  

 

Establecer el grado de 
influencia de las canciones 
escolares infantiles en el 
desarrollo léxico en la 
expresión oral de los niños de 
cinco años de edad de la 
institución educativa Inicial 
N° 335 de Alta Valle, del 
distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba.  
 

Las canciones escolares 
infantiles influyen 
significativamente en el 
desarrollo léxico en la expresión 
oral en los niños de cinco años 
de edad de la institución 
educativa Inicial N° 335 de Alta 
Valle, del distrito de 
Cochabamba, provincia de 
Huacaybamba. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 

Desarrollo 
léxico  

• Adquiere mayor desenvolvimiento en su 
expresión respondiendo preguntas sobre 
temas de interés o a partir de temas de las 
canciones.  

• Utiliza con frecuencia palabras nuevas a 
partir de las canciones para comunicarse 
con creatividad y seguridad, así 
ampliándose sus posibilidades de 
comunicación con sus compañeros. 

• Formula hipótesis con sus propias 
palabras sobre el contenido de las 
canciones a partir de algunos indicios: 
título, imágenes, siluetas, palabras 
significativas.  

• Incorpora a su lenguaje cotidiano normas 
de cortesía, nombres de colores, partes del 
cuerpo o elementos usuales. 
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¿Cuál es el grado de influencia 
de las canciones escolares 
infantiles en el desarrollo de 
los elementos no verbales y 
paraverbales en la expresión 
oral de los niños de cinco años 
de edad de la institución 
educativa Inicial N° 335 de 
Alta Valle, del distrito de 
Cochabamba, provincia de 
Huacaybamba?.  

Comprobar el grado de 
influencia de las canciones 
escolares infantiles en el 
desarrollo de los elementos no 
verbales y paraverbales en la 
expresión oral de los niños de 
cinco años de edad de la 
institución educativa Inicial 
N° 335 de Alta Valle, del 
distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba.  

Las canciones escolares 
infantiles influyen 
significativamente en el 
desarrollo de los elementos no 
verbales y paraverbales en la 
expresión oral en los niños de 
cinco años de edad de la 
institución educativa Inicial N° 
335 de Alta Valle, del distrito de 
Cochabamba, provincia de 
Huacaybamba. 

Expresión oral 

Desarrollo de 
elementos no 
verbales y  
paraverbales 

• Maneja diferentes gestos, movimientos del
cuerpo, posturas según las canciones.

• Analiza el espacio de proximidad con el
interlocutor  y posee buena percepción
espaciotemporal

• Posee excelente dominio de la voz, el
volumen, la entonación, el ritmo y las
pausas son adecuadas.

• Manifiesta a través de movimientos,
posturas y gestos, sensaciones, emociones
y estados de ánimo (alegría, tristeza,
enojo, etc.).

¿Cuál es el nivel de influencia 
de las canciones escolares 
infantiles en el desarrollo de la 
coherencia y adecuación en la 
expresión oral de los niños de 
cinco años de edad de la 
institución educativa Inicial 
N° 335 de Alta Valle, del 
distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba?  

Demostrar el grado de 
influencia de las canciones 
escolares infantiles en el 
desarrollo de la coherencia y 
adecuación en la expresión 
oral de los niños de cinco 
años de edad de la 
institución educativa Inicial 
N° 335 de Alta Valle, del 
distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba 

Las canciones escolares 
infantiles influyen 
significativamente en el 
desarrollo de la coherencia y 
adecuación en la expresión oral 
en los niños de cinco años de 
edad de la institución educativa 
Inicial N° 335 de Alta Valle, del 
distrito de Cochabamba, 
provincia de Huacaybamba. 

Desarrollo de la 
coherencia y 
adecuación 

• Ordena el tema de las canciones en
secuencias lógicas simples utilizando
tarjetas de imágenes. Ejm.: partes del
cuerpo, colores, familia, etc.

• Localiza información en textos que
combinan imágenes, palabras y comprende
con facilidad el mensaje de las canciones
discriminando de los elementos
distractores.

• Usa con pertinencia el vocabulario de su
ámbito familiar y local.

• Incorpora nomas culturales que permiten
la comunicación oral de manera adecuada.
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ANEXO N° 04 

INFLUENCIA DE LAS CANCIONES ESCOLARES INFANTILES EN EL DESARROLLO DE LA EXPRESIÓN ORAL EN LOS NIÑOS 

DE CINCO AÑOS DE EDAD DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 335 DE ALTA VALLE, DEL DISTRITO DE COCHABAMBA, 

PROVINCIA DE HUACAYBAMBA - 2016   

 
APELLIDOS Y NOMBRES DEL ALUMNO/A: ____________________________________________________________ Fecha de aplicación:_____________________ 

 
DIM. NIVEL DESTACADO (AD) 

(18-20) 
NIVEL PREVISTO (A) 

(14-17) 
NIVEL EN PROCESO (B) 

(11-13) 
NIVEL INICIO (C) 

(00-10) 
Pun 

D
es

ar
ro

llo
 d

el
 lé

xi
co

 
 

Adquiere mayor desenvolvimiento 
en su expresión respondiendo 
preguntas sobre temas de interés o a 
partir de temas de las canciones. 

Adquiere desenvolvimiento en su 
expresión respondiendo preguntas 
sobre temas de interés o a partir de 
temas de las canciones. 

Adquiere cierto desenvolvimiento en 
su expresión respondiendo preguntas 
sobre temas de interés o a partir de 
temas de las canciones. 

Adquiere deficiente desenvolvimiento 
en su expresión respondiendo 
preguntas sobre temas de interés o a 
partir de temas de las canciones. 

 

Utiliza con frecuencia palabras 
nuevas a partir de las canciones para 
comunicarse con creatividad y 
seguridad, así ampliándose sus 
posibilidades de comunicación con 
sus compañeros. 

Utiliza con cierta frecuencia 
palabras nuevas a partir de las 
canciones para comunicarse con 
creatividad y seguridad, así 
ampliándose sus posibilidades de 
comunicación con sus 
compañeros.  

Utiliza con poca frecuencia palabras 
nuevas a partir de las canciones para 
comunicarse con creatividad y 
seguridad, así ampliándose sus 
posibilidades de comunicación con 
sus compañeros. 

No utiliza palabras nuevas a partir de 
las canciones para comunicarse con 
creatividad y seguridad, así 
ampliándose sus posibilidades de 
comunicación con sus compañeros. 

 

Formula hipótesis con sus propias 
palabras sobre el contenido de las 
canciones a partir de algunos 
indicios: título, imágenes, siluetas, 
palabras significativas. 

Formula hipótesis con cierta 
claridad, con sus propias palabras 
sobre el contenido de las 
canciones a partir de algunos 
indicios: título, imágenes, 
siluetas, palabras significativas. 

Formula con cierta deficiencia 
hipótesis con sus propias palabras 
sobre el contenido de las canciones a 
partir de algunos indicios: título, 
imágenes, siluetas, palabras 
significativas. 

No puede formular hipótesis con sus 
propias palabras sobre el contenido de 
las canciones a partir de algunos 
indicios: título, imágenes, siluetas, 
palabras significativas. 

 

Incorpora a su lenguaje cotidiano 
normas de cortesía, nombres de 
colores, partes del cuerpo o 
elementos usuales. 

Incorpora adecuadamente a su 
lenguaje cotidiano normas de 
cortesía, nombres de colores, 
partes del cuerpo o elementos 
usuales. 

 Incorpora con cierta deficiencia su 
lenguaje cotidiano normas de 
cortesía, nombres de colores, partes 
del cuerpo o elementos usuales. 

Incorpora con deficiencia a su lenguaje 
cotidiano normas de cortesía, nombres 
de colores, partes del cuerpo o 
elementos usuales. 
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INFLUENCIA DE LAS CANCIONES ESCOLARES INFANTILES EN EL DESARROLLO DE LA EXPRESIÓN ORAL EN LOS NIÑOS 

DE CINCO AÑOS DE EDAD DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 335 DE ALTA VALLE, DEL DISTRITO DE COCHABAMBA, 

PROVINCIA DE HUACAYBAMBA - 2016   

 
APELLIDOS Y NOMBRES DEL ALUMNO/A: _________________________________________________________________________ Fecha de aplicación:________ 
 
DIM. NIVEL DESTACADO (AD) 

(18-20) 
NIVEL PREVISTO (A) 

(14-17)  
NIVEL EN PROCESO (B) 

(11-13) 
NIVEL INICIO (C) 

(00-10) 
Pun-
taje 

D
es

ar
ro

llo
 d

e 
lo

s e
le

m
en

to
s n

o 
ve

rb
al

es
 

y 
 p

ar
av

er
ba

le
s 

Maneja diferentes gestos, 
movimientos del cuerpo, posturas 
según las canciones. 

Maneja adecuadamente diferentes 
gestos, movimientos del cuerpo, 
posturas según las canciones. 

Maneja con cierta deficiencia 
diferentes gestos, movimientos del 
cuerpo, posturas según las canciones. 

Maneja con deficiencia diferentes 
gestos, movimientos del cuerpo, 
posturas según las canciones. 

 

Analiza el espacio de proximidad 
con el interlocutor  y posee buena 
percepción espaciotemporal 

Analiza adecuadamente el espacio 
de proximidad con el interlocutor  y 
posee buena percepción 
espaciotemporal 

Analiza el espacio de proximidad con 
el interlocutor  y posee percepción 
espaciotemporal 

Analiza el espacio de proximidad 
con el interlocutor y posee deficiente 
percepción espaciotemporal 

 

Posee excelente dominio de la voz, 
el volumen, la entonación, el ritmo 
y las pausas son adecuadas. 

Posee buen dominio de la voz, el 
volumen, la entonación, el ritmo y 
las pausas son adecuadas. 

Posee deficiente dominio de la voz, el 
volumen, la entonación, el ritmo y las 
pausas son adecuadas. 

Carece dominio de la voz, el 
volumen, la entonación, el ritmo y las 
pausas son adecuadas. 

 

Manifiesta a través de 
movimientos, posturas y gestos, 
sensaciones, emociones y estados 
de ánimo (alegría, tristeza, enojo, 
etc.). 

Manifiesta adecuadamente a través 
de movimientos, posturas y gestos, 
sensaciones, emociones y estados 
de ánimo (alegría, tristeza, enojo, 
etc.). 

Manifiesta con cierta deficiencia a 
través de movimientos, posturas y 
gestos, sensaciones, emociones y 
estados de ánimo (alegría, tristeza, 
enojo, etc.). 

Manifiesta con mucha deficiencia a 
través de movimientos, posturas y 
gestos, sensaciones, emociones y 
estados de ánimo (alegría, tristeza, 
enojo, etc.). 
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INFLUENCIA DE LAS CANCIONES ESCOLARES INFANTILES EN EL DESARROLLO DE LA EXPRESIÓN ORAL EN LOS NIÑOS 

DE CINCO AÑOS DE EDAD DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 335 DE ALTA VALLE, DEL DISTRITO DE COCHABAMBA, 

PROVINCIA DE HUACAYBAMBA - 2016   
Responsables: Juana Pinina PINO MOREIRA, Máximo VERAMENDI CUBOS 

 
APELLIDOS Y NOMBRES DEL ALUMNO/A: ____________________________________________________________ Fecha de aplicación:_____________________ 
 
DIM. NIVEL DESTACADO (AD) 

(18-20) 
NIVEL PREVISTO (A) 

(14-17) 
NIVEL EN PROCESO (B) 

(11-13) 
NIVEL INICIO (C) 

(00-10) 
Puntaje 

D
es

ar
ro

llo
 d

e 
la

 c
oh

er
en

ci
a 

y 
ad

ec
ua

ci
ón

 

Ordena el tema de las canciones 
en secuencias lógicas simples 
utilizando tarjetas de imágenes. 
Ejm.: partes del cuerpo, 
colores, familia, etc. 

Ordena adecuadamente el tema de las 
canciones en secuencias lógicas 
simples utilizando tarjetas de 
imágenes. Ejm.: partes del cuerpo, 
colores, familia, etc. 

Ordena con cierta deficiencia el tema 
de las canciones en secuencias 
lógicas simples utilizando tarjetas de 
imágenes. Ejm.: partes del cuerpo, 
colores, familia, etc. 

Ordena con deficiencia el tema 
de las canciones en secuencias 
lógicas simples utilizando 
tarjetas de imágenes. Ejm.: 
partes del cuerpo, colores, 
familia, etc. 

 

Localiza información en textos 
que combinan imágenes, 
palabras y comprende con 
facilidad el mensaje de las 
canciones discriminando de los 
elementos distractores. 

Localiza adecuadamente información 
en textos que combinan imágenes, 
palabras y comprende con facilidad el 
mensaje de las canciones 
discriminando de los elementos 
distractores. 

Localiza con cierta deficiencia 
información en textos que combinan 
imágenes, palabras y comprende con 
facilidad el mensaje de las canciones 
discriminando de los elementos 
distractores. 

Localiza con deficiencia 
información en textos que 
combinan imágenes, palabras y 
comprende con facilidad el 
mensaje de las canciones 
discriminando de los elementos 
distractores. 

 

Usa con pertinencia el 
vocabulario de su ámbito 
familiar y local. 

Usa el vocabulario de su ámbito 
familiar y local. 

Usa con cierta pertinencia el 
vocabulario de su ámbito familiar y 
local. 

Usa con deficiencia el 
vocabulario de su ámbito 
familiar y local. 

 

Incorpora normas culturales 
que permiten la comunicación 
oral de manera adecuada. 

Incorpora adecuadamente normas 
culturales que permiten la 
comunicación oral de manera 
adecuada. 

Incorpora con cierta deficiencia 
normas culturales que permiten la 
comunicación oral de manera 
adecuada. 

Incorpora con deficiencia 
normas culturales que permiten 
la comunicación oral de manera 
adecuada. 
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