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RESUMEN 

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la influencia del Aprendizaje Basado 

en Proyectos (ABP) en la producción de textos expositivos de los estudiantes de tercer grado 

de secundaria en una Institución Educativa Pública durante el año 2024. La investigación se 

desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño cuasiexperimental de tipo aplicado y 

explicativo causal, utilizando dos grupos: experimental y de control. La muestra estuvo 

conformada por 17 estudiantes de la sección “A” (grupo experimental) y 18 estudiantes de la 

sección “B” (grupo de control) del tercer grado de secundaria de la I.E. “Virgen de las 

Mercedes” en Huaraz, seleccionados mediante muestreo no probabilístico. Para evaluar las 

variables, se utilizó una rúbrica específicamente diseñada para medir la calidad de los textos 

expositivos. Los resultados de la prueba T-Student mostraron diferencias significativas entre 

los grupos. En el pretest, el p-value fue 0.014, indicando condiciones iniciales favorables para 

el grupo experimental. En el postest, el p-value fue 0.002, confirmando la efectividad del ABP 

en mejorar la producción de textos expositivos. El grupo experimental mostró una ganancia 

promedio de 2.78 puntos, evidenciando que el Aprendizaje Basado en Proyectos es eficaz para 

mejorar la calidad de textos en estudiantes de secundaria. En conclusión, el ABP se presenta 

como una metodología que impacta positivamente en el desarrollo de competencias para la 

producción de textos expositivos.  

Palabras clave: Producción de textos, textos expositivos, aprendizaje basado en proyectos. 
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ABSTRACT 

The objective of this study was to analyze the influence of Project Based Learning 

(PBL) on the production of expository texts of third grade secondary school students in a Public 

Educational Institution during the year 2024. The research was developed under a quantitative 

approach, with a quasi-experimental design of applied and causal explanatory type, using two 

groups: experimental and control. The sample was made up of 17 students from section “A” 

(experimental group) and 18 students from section “B” (control group) of the third grade of 

secondary school at the I. E. 

 “Virgen de las Mercedes” in Huaraz, selected through non-probabilistic sampling. To 

evaluate the variables, a rubric specifically designed to measure the quality of expository texts 

was used. The results of the T-Student test showed significant differences between the groups. 

In the pretest, the p-value was 0.014, indicating favorable initial conditions for the experimental 

group. In the postest, the p-value was 0.002, confirming the effectiveness of PBL in improving 

the production of expository texts. The experimental group showed an average gain of 2.78 

points, evidencing that Project Based Learning is effective in improving the quality of texts in 

high school students. In conclusion, PBL is presented as a methodology that positively impacts 

the development of skills for the production of expository texts.   

Keywords: Text production, expository texts, project-based learning. 
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INTRODUCCIÓN 

La producción de textos expositivos y el aprendizaje basado en proyectos son temas 

clave en el ámbito educativo, ya que ambos favorecen en los estudiantes el desarrollo de 

habilidades fundamentales, como la escritura y el aprendizaje activo. En la actualidad, la 

comprensión lectora y la capacidad de redacción son esenciales tanto para el progreso 

individual como para el avance de los países. Por ello, la implementación de estrategias 

pedagógicas, como el aprendizaje basado en proyectos, se presenta como una solución efectiva 

a los desafíos que enfrentan tanto los estudiantes como los docentes en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

La producción de textos expositivos representa un desafío significativo en el ámbito 

educativo, ya que los estudiantes frecuentemente enfrentan dificultades para organizar sus 

ideas, utilizar conectores apropiados y escribir con precisión lingüística. Estas dificultades 

suelen ser consecuencia de enfoques pedagógicos que priorizan la escritura como un producto 

final, en lugar de enfocarse en el proceso de redacción. Además, la falta de estrategias que 

integren la contextualización (como la contaminación ambiental) y la lectura como herramienta 

para adquirir conocimientos y habilidades agrava este panorama. En este contexto, surge la 

necesidad de implementar metodologías innovadoras, como el Aprendizaje Basado en 

Proyectos, que fomenten la planificación, la investigación activa y la conexión entre los textos 

y su contexto real, contribuyendo así al desarrollo integral de las competencias escriturales de 

los estudiantes. 

El objetivo de esta investigación fue analizar la influencia del Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la producción de textos expositivos de los estudiantes de tercer grado de 

secundaria, enfocándose específicamente en aspectos clave como la adecuación, coherencia, 

cohesión y corrección lingüística. Este estudio es particularmente relevante, ya que busca 

proponer estrategias innovadoras que fomenten un aprendizaje activo y significativo, 

fortaleciendo las habilidades de escritura tanto en contextos escolares como en situaciones 

cotidianas. Además, la investigación tiene como propósito aportar soluciones prácticas y 

teóricas para optimizar los procesos de enseñanza y aprendizaje en el área de Comunicación, 

con el fin de mejorar la competencia escrita de los estudiantes en distintos ámbitos. 

La metodología de la investigación adoptó un enfoque cuantitativo y un diseño 

cuasiexperimental, con una muestra de 35 estudiantes de tercer grado de secundaria de la 

Institución Educativa “Virgen de las Mercedes”. Los participantes fueron asignados a dos 

grupos: un grupo experimental compuesto por 17 estudiantes (sección “A”) y un grupo de 

control integrado por 18 estudiantes (sección “B”). Para la recolección de datos, se emplearon 
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técnicas como la observación estructurada y se utilizó una rúbrica como instrumento para 

evaluar la variable dependiente, que en este caso corresponde a la calidad de la producción de 

textos expositivos. 

La investigación se organiza en tres capítulos. El capítulo I aborda el problema de 

investigación, presentando el planteamiento, los objetivos, la justificación, las hipótesis y la 

metodología. Esta última se detalla en cuanto al tipo de estudio, diseño, población y muestra, 

así como las técnicas empleadas para la recolección y análisis de datos. En el capítulo II, se 

desarrolla el marco teórico, que incluye los antecedentes, las bases teóricas y las definiciones 

conceptuales relacionadas con las variables de estudio. Finalmente, el capítulo III expone los 

resultados de la investigación, describiendo el trabajo de campo, los hallazgos obtenidos, su 

discusión y las conclusiones derivadas de estos. 

Como resultado del proceso implementado, se observó que el Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) tiene un impacto positivo en la mejora de la producción de textos expositivos. 

Esto se evidencia en una ganancia de 2,78 puntos entre los resultados del pretest y el postest 

de los grupos experimental y de control. Este hallazgo valida la eficacia de la metodología 

basada en proyectos como herramienta para el desarrollo de las habilidades lingüísticas de los 

estudiantes. 
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Capítulo I: PROBLEMA Y METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN  

 

1.1 El problema de investigación: 

 

1.1.1 Planteamiento del problema 

El enfoque del sistema educativo se centra más en la enseñanza y resta 

importancia al proceso de aprendizaje del estudiante, por ejemplo, se prioriza la 

formación de la escritura como instrumento de “memoria sobre el papel”, dejando así 

el rol de transmisor, reproductor y generador de conocimiento. Es por ello que la 

educación debería replantear la importancia de esta en la sociedad, pues la redacción es 

una actividad necesaria para los individuos, ya que permite unir a los seres humanos 

con su cultura y pensamiento. 

De acuerdo con los resultados de la prueba ERCE (2019), donde se evaluó la 

escritura de estudiantes de América Latina de sexto grado de primaria, aún existen 

aspectos en donde se deben mejorar. En países como Argentina, necesitan reforzar la 

ortografía y puntuación, ya que un 25 % comete más de un error ortográfico; en 

Uruguay, seis de cada diez evaluados se adecuaron al propósito solicitado, pero aún 

deben optimizar su desempeño en el dominio discursivo del texto; en Panamá, el 

informe recomienda mejorar el vocabulario, el desarrollo de ideas y mantener la 

coherencia. 

A la fecha, se elaboraron algunos estudios sobre la escritura. Por un lado, se 

tiene el caso de Andrade (2019) quien realizó una investigación mixta y concluyó que 

“el método ABP tiene una fuerte influencia en la producción de textos escritos en el 

área de Lengua y Literatura si se lo combina con la didáctica de la materia” (p. 90). Por 

otro lado, Rivera (2019) desarrolló un estudio preexperimental y descubrió que “el 

Aprendizaje Basado en Proyectos influye en la mejora de la producción de textos 

expositivos” (p. 91). 

De acuerdo con la prueba Evaluación Censal de Estudiantes realizada en el año 

2015 a los estudiantes de segundo grado de secundaria, los educandos presentan 

problemas en la escritura. Así, el 23, 8 % se encuentra en el nivel En inicio; el 56, 0 % 

se ubica en el nivel En proceso y solo el 20, 2 % en el nivel Satisfactorio. A su vez, 

estos resultados fueron comparados con los del año 2015, en el que un 20, 5 % se hallaba 
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en el nivel En inicio; un 66, 9 % se situaba en el nivel En proceso y un 12, 6 % en el 

nivel Satisfactorio. 

En un contexto más cercano, estas dificultades también se observaron en los 

estudiantes de la I.E. “Sabio Antonio Raimondi” (prueba diagnóstica, 2022) donde se 

evaluó a los educandos en cinco aspectos de la escritura: estructura, contenido, 

coherencia y cohesión, adecuación y corrección lingüística. En el primer aspecto, un 60 

% se ubica en el nivel Regular, ya que los apartados no se dividieron adecuadamente o 

no se manifiesta claramente. En el segundo, un 60 % se encuentra en el nivel Regular, 

ya que no se eligió la información de manera adecuada. En el tercero, un 80 % se halla 

en el nivel Regular ya que la información no está organizada de manera adecuada y los 

conectores no son pertinentes. En el cuarto, un 65 % está en el nivel Regular, ya que no 

respetaron todas las consignas en cuanto a la extensión y el registro lingüístico es 

familiar. En el último criterio, un 45 % se sitúa en el nivel Insuficiente ya que había 

cinco o más errores ortográficos, morfosintaxis y de puntuación. 

Estas dificultades también se manifestaron en los estudiantes de la I.E. “Virgen 

de las Mercedes” (prueba diagnóstica, 2024), donde se evaluó a los educandos en cuatro 

criterios. En cuanto a la adecuación, coherencia y cohesión, la mayoría se ubicó en el 

nivel Regular, mientras que, en la corrección lingüística, en el nivel Insuficiente. En el 

primero, no se tuvo en cuenta la intención comunicativa, causando ambigüedad, ni un 

registro adecuado, afectando la formalidad del texto. Respecto al segundo, el contenido 

fue insuficiente y la estructura presentó desorganización, afectando la coherencia. En el 

tercero, el uso de pocos marcadores textuales y referencias precisas perjudicó la 

cohesión. Finalmente, el cuarto reflejó el desconocimiento de las reglas ortográficas 

(mayúsculas, puntuación, tildes, entre otros). 

Las principales causas a este problema fáctico están relacionadas con la poca 

relevancia hacia la escritura, ya que la escuela y la familia no le dan una importancia 

adecuada. De acuerdo con Giraldo (2015), los docentes ni el currículo han sido 

instruidos para enseñar una escritura adecuada, ya que solo orientan de manera 

sistemática. 

A esto se suma De Caso (2008), quien considera que la escritura ha sido relegada 

a ser solo una actividad perceptivo-motora y que ha pasado al olvido aspectos como la 
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planificación del texto o lo afectivo-emocional del escritor e incluso la motivación que 

este puede recibir. 

Entre los efectos a corto plazo que puede traer consigo la mala escritura, está 

que los resultados de aprendizaje previstos en la institución educativa probablemente 

no lleguen a cumplirse, anteriormente se indicó que la escritura es necesaria, ya que se 

puede observar las consecuencias que tiene en la vida del estudiante y es así como lo 

señala Huallpara (2018), los efectos de una mala escritura se pueden mostrar a nivel 

emocional y académico. En cuanto a lo primero, si el estudiante cree que no logrará la 

habilidad de la escritura y que no está preparado para esas actividades, tendrá bajas 

calificaciones y de esa manera, dañará su autoestima; en el segundo caso, podría obtener 

bajas calificaciones, debido a que las tareas de escritura encomendadas a realizar, en la 

clase o en su casa, no se concluyen con éxito debido a que son consideradas difíciles o 

no tienen la orientación adecuada. 

Y esto puede ocasionar dificultades a mediano plazo, porque la mayoría de los 

estudiantes permanecerán cometiendo los mismos errores si el docente, los padres de 

familia o compañeros de aula no son parte del proceso y esto daría pie a un problema a 

largo plazo: la formación de personas con dificultades para la redacción. 

Por ello, el Aprendizaje Basado en Proyectos es una alternativa que podría 

controlar este problema fáctico desde cinco dimensiones que consideran Cobo y 

Valdivia (2017): la formulación y organización del proyecto, el proceso de 

investigación, la definición de objetivos y planificación del trabajo, la implementación 

de las actividades, y finalmente, la presentación y evaluación de los resultados. Esta 

metodología es viable si en la primera dimensión los estudiantes son capaces de 

reconocer temas relevantes para un proyecto y que el equipo de trabajo sea sustentable; 

la segunda, permite profundizar en el conocimiento de una problemática; la tercera, 

ayuda a que los educandos conozcan el propósito del proyecto y que establezcan un 

plan para lograrlo; la cuarta, sirve para ejecutar la idea programada, mientras que en la 

última, ellos comunican los logros alcanzados  y permite hacer una retroalimentación. 

Mediante lo expuesto se trabaja con aspectos como: evaluación continua, 

asesoramiento, motivación, etc.   
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1.2 Formulación de problemas 

Problema general 

¿Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en los textos expositivos 

de los estudiantes de tercer grado de educación secundaria de una Institución Educativa 

Pública, Huaraz – 2024? 

Problemas específicos 

• ¿Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la adecuación de los textos 

expositivos de la unidad de análisis? 

• ¿Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la coherencia de los textos 

expositivos de la unidad de análisis? 

• ¿Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la cohesión de los textos 

expositivos de la unidad de análisis? 

• ¿Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la corrección lingüística de 

los textos expositivos en la unidad de análisis? 

1.3 Objetivos de la investigación 

1.3.1 Objetivo general 

Demostrar la influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en los textos 

expositivos de los estudiantes de tercer grado de educación secundaria de una Institución 

Educativa Pública, 2024. 

 

1.3.2 Objetivos específicos 

• Determinar la influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la adecuación de 

los textos expositivos de la unidad de análisis. 

• Comprobar la influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la coherencia de 

los textos expositivos de la unidad de análisis. 

• Explicar la influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la cohesión de los 

textos expositivos de la unidad de análisis. 

• Explicar la influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la corrección 

lingüística de los textos expositivos de la unidad de análisis. 
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1.3 Justificación de la investigación 

a. Valor teórico 

Esta investigación tuvo como propósito analizar la influencia del 

Aprendizaje Basado en Proyectos en el desarrollo de la producción de textos 

expositivos en estudiantes de tercer grado de una institución educativa pública. 

Los resultados obtenidos no solo respaldaron la teoría existente sobre las 

variables analizadas, sino que también destacaron el impacto positivo de la 

metodología didáctica en las habilidades de escritura de los estudiantes. Estos 

hallazgos refuerzan la importancia de implementar metodologías activas en el aula, 

como el Aprendizaje Basado en Proyectos, para promover un aprendizaje 

significativo y contextualizado. Además, la investigación aporta un marco 

referencial que puede servir como antecedente para futuras investigaciones y como 

guía para docentes interesados en aplicar estrategias innovadoras en su práctica 

pedagógica. 

b. Valor práctico 

El valor práctico de esta investigación estuvo relacionado con el beneficio 

directo a los directivos de la institución educativa pública y a los docentes del área 

de Comunicación; a los primeros les benefició en potenciar el nivel educativo del 

colegio y en relación con los segundos, mejoró su desempeño en la enseñanza de la 

escritura. Los beneficiarios indirectos fueron los estudiantes, ya que aumentó su 

nivel de comunicación por el código escrito. 

c. Valor social 

El impacto de los resultados del estudio benefició a los estudiantes y, por 

ende, de manera indirecta, a la sociedad. Así, se obtuvo cierto grupo de ciudadanos 

conscientes de la importancia de la habilidad de redacción y el uso de la escritura 

como herramienta para democratizar el conocimiento, preservar la cultura para 

futuras generaciones y capaces de comunicarse mediante el código escrito de manera 

más asertiva en diversos contextos sociales. 
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d. Valor metodológico  

El valor metodológico abarcó la elaboración y aplicación de un test de 

redacción de un texto expositivo considerando los aspectos de adecuación, 

coherencia, cohesión y corrección lingüística.   Asimismo, la selección de la muestra 

y su respectivo tratamiento aportaron a la metodología empleada para recoger 

información en dos momentos: antes y después del período de intervención. 

Así, los resultados de la investigación se apoyaron en técnicas que fueron 

validadas y tuvo una importancia trascendental, ya que puede ser replicable en un 

futuro para otros estudios. 

1.4 Hipótesis 

1.4.1 Hipótesis general 

Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en los textos expositivos 

de los estudiantes de tercer grado de educación secundaria de una Institución Educativa 

Pública, 2024. 

1.4.2 Hipótesis específicas 

• Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la adecuación de los textos 

expositivos de la unidad de análisis. 

• Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la coherencia de los textos 

expositivos de la unidad de análisis. 

• Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la cohesión de los textos 

expositivos de la unidad de análisis. 

• Existe influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la corrección lingüística de 

los textos expositivos de la unidad de análisis. 
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1.4.3 Clasificación de variables 

a. Variable independiente 

Aprendizaje Basado en Proyectos 

b. Variable dependiente 

Producción de textos expositivos. 

c. Variables intervinientes 

• Metodología docente. 

• Conocimientos previos del estudiante. 



17 

 

1.4.4 Operacionalización de variables  

 

Variable 1  APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS  

Definición conceptual  Definición operacional  Dimensiones  Indicadores  Plan de acción  

Trujillo (2015) 

considera que, el 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos es una 

metodología que 

impulsa a los 

estudiantes a 

desarrollar habilidades 

y competencias 

fundamentales para el 

siglo XXI, empleando 

proyectos como 

herramienta para 

analizar y solucionar 

desafíos de la realidad 

concreta. 

   

El Aprendizaje Basado en 

Proyectos se estructura en 

una serie de fases que 

pueden desarrollarse 

considerando las 

dimensiones propuestas 

por Cobo y Valdivia 

(2017): la formulación y 

organización del proyecto, 

el proceso de 

investigación, la 

definición de objetivos y 

planificación del trabajo, 

la implementación de las 

actividades, y finalmente, 

la presentación y 

evaluación de los 

resultados. 

Planteamiento del proyecto y 

organización  

• Proposición del tema del proyecto.  

• Delimitación (generación de ideas) 

y estabilidad del proyecto.  

• Motivación acerca de la relevancia 

de la problemática.  

 

 Sesiones de aprendizaje 

Investigación  

• Enseñanza sobre la investigación 

para la recolección de datos. 

• Investigación de la relevancia del 

problema.  

• Profundización de conocimientos.  

Definición de los objetivos y 

plan de trabajo  

• Establecimiento de objetivos del 

proyecto y planteamiento del 

producto.  

• Establecimiento de plan de trabajo.  

Implementación  

• Examinación de la estabilidad y 

confiabilidad del plan de trabajo.  

• Realización del plan de trabajo.  

• Los estudiantes ponen en práctica 

sus conocimientos.  

Presentación y evaluación de 

los resultados  

• Taller de comunicación oral. Taller 

de escritura.  

• Pautas o sesión sobre la 

autoevaluación y coevaluación.  

• Socialización de productos.  
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Variable 2   PRODUCCIÓN DE TEXTOS EXPOSITIVOS   

Definición conceptual   Definición operacional   Dimensiones   Indicadores   
Intervalo /   

Niveles(valor)   

   

   

Los textos expositivos 

pertenecen a la rama de 

textos académicos, ya que 

se leen para aumentar el 

conocimiento sobre temas 

culturales, sociales, 

artísticos, de educación, 

etc.; por lo cual, son 

laborales, sociales, 

científicos, manuales, 

artículos, etc. “Un texto 

expositivo es por 

naturaleza un escrito que 

expone, exhibe, muestra, 

presenta, exterioriza, 

ostenta, enseña, despliega, 

etc.” (Bocanegra, 2022, p. 

83). 

   

   

La producción de textos 

expositivos es una 

habilidad relacionada a 

la escritura que puede ser 

medida en cuatro 

propiedades textuales: 

Adecuación (registro 

lingüístico e intención 

comunicativa), 

coherencia (estructura y 

contenido), cohesión 

(referencias y 

marcadores textuales) y, 

por último, corrección 

lingüística (uso de signos 

de puntuación, de las 

mayúsculas y de las 

letras y uso de la tilde). 

Este proceso de 

medición se realiza 

mediante una prueba de 

escritura que considere 

lo ya mencionado. 

   

Adecuación 

• Emplea un registro lingüístico 

adaptándolo a la situación comunicativa. 

• La intención comunicativa está 

claramente definida y se adapta 

perfectamente al contexto y objetivo de 

la comunicación. 

Excelente (4) 

Satisfactorio (3) 

Regular (2) 

Insuficiente (1) 

  

Coherencia 

• Cada uno de los párrafos evidencia una 

organización lógica en introducción, 

desarrollo y conclusión. 

• La información guarda relación con la 

unidad temática y considera diversos 

ejemplos, explicaciones y ampliaciones 

Cohesión 

  

• Se percibe fluidez en el texto ya que 

emplea referencias textuales adecuadas 

(pronominales, demostrativas, nominales 

y elípticas). 

• Emplea varios marcadores textuales 

(aditivos, consecutivos, contrastivos y de 

secuencia), lo que permite que las ideas 

estén conectadas de manera lógica. 

Corrección Lingüística 

• No se evidencian errores en el empleo 

adecuado de los signos de puntuación, de 

las letras mayúsculas y de las letras. 

• No se evidencia ningún error en el uso de 

las tildes. Las palabras están tildadas 

conforme a las reglas de tildación. 
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1.5 Metodología de la investigación 

 

1.5.1 Tipo de estudio 

Según Hernández (2018), este estudio se caracteriza por tener un enfoque 

cuantitativo, dado que las variables fueron evaluadas en términos numéricos a partir de 

la comprobación de una teoría. Por su propósito, se clasifica como una investigación 

aplicada. En cuanto a su profundidad, corresponde a un diseño explicativo causal. 

 

1.5.2 El diseño de investigación 

La investigación tiene el diseño experimental, caso cuasiexperimental porque la 

investigación se realizó con dos grupos formados. Uno, grupo experimental; el otro, 

grupo de control. Estos se constituyen como la muestra de la investigación. Además, se 

aplicó en un periodo la variable independiente para comprobar las hipótesis planteadas. 

 

GE:           O1-------------X------------O2 

GC:           O3                               O4 

                            

Donde: 

 

GE:    Grupo experimental      

GC:   Grupo de control 

X:     Estímulo o experimento 

O1:    Observación al grupo experimental - pretest 

O2:    Observación al grupo de experimental - postest 

O3:    Observación al grupo control - pretest 

O4:    Observación al grupo de control - postest 

 

1.5.3 Población y muestra 

Población 

De acuerdo a Chaudhuri y Lepkowski (como se cita en Hernández, 2018), la 

población se refiere al conjunto de casos que cumplen con ciertas características 

específicas. Para asegurar la validez de la investigación, es importante que los 

individuos compartan las mismas particularidades. En este estudio, la población estuvo 

conformada por 35 estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Virgen de las Mercedes” en Huaraz. 
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Muestra 

Según Hernández (2018), la muestra se entiende como una parte representativa 

de la población de interés, a partir de la cual se recolectarán los datos necesarios. Este 

estudio utilizó una muestra no probabilística, ya que la selección de las unidades no se 

realizó al azar, sino considerando aspectos específicos relacionados con las 

características y el contexto de la investigación (Hernández et al., 2018). 

La muestra estuvo conformada por 17 estudiantes del grupo experimental de la 

sección “A” y el grupo de control por 18 estudiantes de la sección “B” de tercer grado 

de secundaria de la I. E. “Virgen de las Mercedes” de Huaraz. 

 

Tabla 1 

Total de estudiantes de tercer grado 

Sección Género Cantidad 

A 
Varones 9 

Mujeres 8 

B 
Varones 9 

Mujeres 9 

Total 35 

 

 

1.5.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

A) Técnicas 

Según Maya (2014), las técnicas se definen como un conjunto de procedimientos 

sistemáticos que guían al investigador en la profundización del conocimiento y en la 

formulación de nuevas líneas de estudio. En este contexto, para la ejecución del presente 

proyecto se aplicó una observación estructurada a la muestra, se empleó como herramienta para 

recopilar información de los estudiantes de tercer grado de secundaria con el fin de medir las 

variables del estudio. 

 

Observación estructurada 

Esta técnica contiene criterios predefinidos desagregando el fenómeno a observar. 

Considerando a Campos y Martínez (2022) esta se respalda en el uso de instrumentos que deben 

cumplir con cuatro criterios fundamentales: estar orientados a un objetivo específico de 

investigación, ser planificados de manera sistemática, mantenerse bajo control y estar 
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vinculados con principios generales, además de estar sujetos a comprobaciones que garantizan 

su validez y confiabilidad. 

 

B) Instrumento 

Un instrumento sirve para poder registrar información acerca de la variable de estudio, 

en dicho proyecto de investigación se empleó una rúbrica.  

 

Rúbrica 

La rúbrica se entiende como una escala de puntuación que incluye una serie de criterios 

para calificar una actividad, evidencia o producto. Según Torres (2010), es un instrumento de 

evaluación que se basa en una escala cuantitativa y/o cualitativa, asociada a criterios 

predefinidos, que permiten medir las acciones del alumnado en relación con los aspectos de la 

tarea o actividad que serán evaluados. 

 

1.5.5 Técnicas de análisis y prueba de hipótesis 

Se emplearon técnicas de estadística descriptiva e inferencial. El análisis 

estadístico se realizó utilizando el software SPSS versión 27. Para contrastar las 

hipótesis, se aplicó la prueba T de Student para muestras relacionadas, con el objetivo 

de determinar si existen diferencias significativas entre los grupos de la muestra en 

relación con los valores medios de la variable analizada. 
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Capítulo II: MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

 

2.1 Antecedentes de la investigación 

A. Internacional 

Balboa et al. (2022) realizaron una investigación titulada «Mejoramiento de la 

producción escrita de textos narrativos en estudiantes de tercero de secundaria mediante 

la metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)». El estudio, de tipo 

investigación-acción con enfoque cualitativo, aplicó un plan de acción basado en el 

modelo pedagógico propuesto por los autores y en la producción escrita. La 

investigación trabajó con una muestra de 25 estudiantes de la Institución Educativa 

Aplicación Monterrico. La intervención pedagógica se realizó a través de sesiones de 

aprendizaje con el propósito de fortalecer el proceso de escritura. Como conclusión, se 

determinó que los estudiantes lograron mejorar la producción escrita de textos 

narrativos mediante la aplicación del Aprendizaje Basado en Proyectos. 

 

Espinosa y Londoño (2020) llevaron a cabo una tesis titulada «El Aprendizaje 

Basado en Proyectos como una estrategia metodológica que favorece los procesos de 

adquisición de la lengua en estudiantes con extraedad en aula regular». La investigación 

tuvo un enfoque cualitativo y trabajó con una muestra de 5 estudiantes, cuyas edades 

oscilan entre los 10 y 11 años. Se utilizó una encuesta como instrumento de recolección 

de datos. Como conclusión, se destacó que el proyecto contribuyó significativamente a 

identificar la necesidad de la institución de proponer un modelo de adquisición de la 

lengua para toda la comunidad educativa. Además, se sugirió el trabajo por proyectos 

como una estrategia para atender las necesidades específicas de los estudiantes en 

extraedad, quienes aún no han accedido al código escrito convencional. 

 

Andrade (2019) desarrolló la tesis titulada «La incidencia del Aprendizaje 

Basado en Proyectos Colaborativos (ABP) aplicado a la producción de textos escritos 

en el área de Lengua y Literatura en los estudiantes de décimo EGB de la Unidad 

Educativa PCEI Salamanca». La investigación, de enfoque cualitativo y cuantitativo 

con diseño documental, trabajó con una muestra de 21 estudiantes de la sección 

nocturna de la Unidad Educativa PCEI Salamanca 54, utilizando un cuestionario como 
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instrumento de recolección de datos. Los resultados indicaron que el personal docente 

considera que el método ABP motiva a los estudiantes, favorece su disposición para 

aprender y fomenta la investigación debido a la naturaleza del enfoque. Como 

conclusión, se destacó que el ABP tiene una influencia significativa en la producción 

de textos escritos en el área de Lengua y Literatura, especialmente cuando se combina 

con la didáctica de la materia, ya que mejora aspectos como los hábitos de escritura, 

procesos cognitivos, investigación y comprensión lectora. Este enfoque permite que los 

estudiantes desarrollen habilidades mientras se divierten y se sienten más interesados 

en la asignatura. 

 

Pachón (2019) realizó la tesis «Aprendizaje Basado en Proyectos: Una 

estrategia para el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de primaria», con un 

enfoque cuasiexperimental. La muestra consistió en 33 estudiantes (16 niños y 17 niñas, 

entre 9 y 12 años) de Barrios Unidos y Suba, incluyendo 5 estudiantes venezolanos, 1 

colombo-taiwanés y 27 colombianos. Se utilizaron rúbricas, tests por habilidad y 

pretest/postest para recolectar los datos. Los resultados mostraron un incremento del 

promedio de 7,24 en el pretest a 10,45 en el postest, con un efecto de 1,15, lo que indica 

un gran impacto positivo del ABP en el razonamiento de los estudiantes. Se concluyó 

que el ABP fortalece las habilidades de pensamiento crítico, especialmente en el 

razonamiento clasificatorio y deductivo, mejorando la solución de problemas y la toma 

de decisiones. 

 

Vélez (2019) llevó a cabo la tesis «Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en 

el desarrollo del aprendizaje significativo: diseño de un entorno virtual», con un 

enfoque cualitativo-cuantitativo. Utilizó métodos bibliográficos, exploratorios, de 

campo y estadísticos. La muestra consistió en 126 estudiantes, y los instrumentos 

fueron cuestionarios y cuadros estadísticos. Los datos se procesaron con IBM SPSS-

27, y la encuesta se basó en una escala de Likert. Los resultados indicaron que el ABP, 

guiado por el docente, es bien recibido por los estudiantes, pues facilita la transmisión 

de información y fomenta la colaboración e investigación. Se concluyó que esta 

metodología mejora la asimilación de conocimientos y el interés por el aprendizaje. 
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Angamarca (2017) llevó a cabo la tesis titulada «Aprendizaje Basado en 

Proyectos en el pensamiento creativo de los estudiantes del subnivel medio de la Unidad 

Educativa “Víctor Gerardo Aguilar”, guía de aplicación de proyectos», con un enfoque 

cuantitativo, exploratorio, aplicado y científico. La muestra estuvo compuesta por 226 

personas y los instrumentos utilizados fueron el cuestionario y la entrevista. Los 

resultados revelaron deficiencias en la implementación del aprendizaje basado en 

proyectos en la institución, lo que destacó la necesidad de mejorar el pensamiento 

creativo de los estudiantes para garantizar una educación de calidad. Se concluyó que 

la institución no fomenta la actualización metodológica necesaria para aplicar el ABP 

de manera efectiva, lo que impacta en el desarrollo del pensamiento creativo y, por 

ende, en la mejora de la calidad educativa. 

B. Nacional 

Álvarez et al. (2021) realizaron una tesis sobre «El uso del Aprendizaje Basado 

en Proyectos (ABP) para mejorar la producción de textos en estudiantes de tercer año». 

Utilizaron un enfoque cualitativo con diseño de Investigación-Acción y trabajaron con 

una muestra de 30 estudiantes. Los instrumentos fueron una guía de entrevista y una 

guía de observación semiestructurada. Los resultados mostraron que la mayoría de las 

estudiantes se sintieron motivadas e interesadas en el proyecto, especialmente por el 

tema de historias de vida de mujeres. Se concluyó que el ABP mejora la producción 

textual al abordar temas de interés y contexto para los estudiantes. 

 

Veliz (2021) elaboró la tesis «Aprendizaje Basado en Proyectos y desarrollo de 

habilidades blandas en estudiantes del primer ciclo de una universidad privada en 

Huancayo», utilizando una metodología científica con enfoque descriptivo y 

correlacional y diseño no experimental. La muestra consistió en dos secciones del 

primer ciclo universitario, y los instrumentos empleados fueron una rúbrica de 

evaluación y un registro de calificaciones. Los resultados mostraron que el 96 % de los 

estudiantes obtuvo calificaciones aprobatorias, destacando una alta frecuencia de 

puntuaciones entre 18 y 19. Se concluyó que existe una relación directa y fuerte entre 

el Aprendizaje Basado en Proyectos y el desarrollo de habilidades blandas en los 

estudiantes. 
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Regalado (2019) elaboró la tesis «Aprendizaje Basado en Proyectos para el 

desarrollo de la investigación formativa en los estudiantes de un Instituto Pedagógico 

Nacional de Lima», con un enfoque cualitativo y diseño descriptivo. La muestra 

consistió en 30 estudiantes y 2 docentes de Lengua, Literatura y Comunicación. Los 

instrumentos fueron una guía de observación de clases, una entrevista semiestructurada, 

una prueba pedagógica y una encuesta. Los resultados indicaron que los estudiantes 

reconocen la importancia de la investigación en su formación, aunque señalaron la falta 

de recursos y la elección de temas por parte de los docentes. Se concluyó que la 

propuesta mejora las habilidades investigativas y conecta a los estudiantes con 

problemas reales. 

Rivera (2019) realizó la tesis «Influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos 

en la producción de textos expositivos en los estudiantes de 1ro de secundaria de una 

institución educativa privada», utilizando una metodología experimental con diseño 

preexperimental y una muestra de 45 estudiantes. Los instrumentos empleados fueron 

una lista de cotejo, pretest y postest. Los resultados mostraron una relación directa entre 

los datos obtenidos en el pretest y las dimensiones de planificación, textualización y 

revisión. Se concluyó que el Aprendizaje Basado en Proyectos influye en la producción 

de textos expositivos de los estudiantes. 

C. Local 

Mejía y Villaroel (2021) elaboraron la tesis «Método de proyectos en la 

expresión y comprensión oral del inglés en 6° de primaria, I.E “Pedro Ruiz Gallo”- 

Chimbote, 2017», con un diseño experimental preexperimental y una muestra de 28 

estudiantes. Utilizaron pretest, postest y un programa basado en el método de proyectos. 

Los resultados mostraron una mejora significativa en la expresión y comprensión oral 

del inglés, con una eficacia del 47 %. En el pretest, un 61 % de los estudiantes obtuvo 

calificaciones malas en comprensión y expresión oral, pero después del método solo un 

14 % mantuvo una calificación baja, mientras que el 86 % mejoró. Se concluyó que el 

método de proyectos influye positivamente en estas habilidades. 

Meza et al. (2021) realizaron la tesis «Influencia del método de proyectos de 

aprendizaje en la comunicación oral de los estudiantes del 5° grado de primaria de la 

I.E. “Pedro Pablo Atusparia”, Huaraz – 2019», con un diseño cuasi experimental. La 
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muestra consistió en 25 estudiantes del grupo experimental y 27 del grupo de control. 

Los instrumentos utilizados fueron cuestionarios, rúbricas y pretest/postest. Los 

resultados indicaron que el 90 % de los estudiantes mejoraron en su capacidad de 

comunicación oral, comparado con el 64 % que estaba en nivel inicial en el pretest. Se 

concluyó que el método de proyectos mejora significativamente la expresión oral, 

validado por el análisis estadístico Wilcoxon. 

Caipo (2020) elaboró la tesis «Aprendizaje basado en proyectos para fortalecer 

las competencias del idioma inglés en estudiantes de primer grado de secundaria de la 

I.E José Abelardo Quiñones, Nuevo Chimbote – 2019», con un diseño cuasi 

experimental y una muestra de 61 estudiantes. Los instrumentos empleados fueron 

pretest, postest y rúbrica. Los resultados mostraron que el aprendizaje basado en 

proyectos fomenta la cooperación y participación activa, lo que facilita el desarrollo de 

habilidades significativas. Se concluyó que este método fortaleció significativamente 

la competencia en la comunicación oral en inglés. 

2.2 Bases teóricas 

2.2.1 Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) 

a. Evolución histórica 

El Aprendizaje Basado en Proyectos surgió en la segunda mitad del siglo XIX 

bajo el nombre de Enseñanza por proyectos. Inicialmente se implementó en la 

formación universitaria de Arquitectura en Europa entre 1850 y 1865, extendiéndose a 

las escuelas públicas a partir de 1865 (Antelo et al., 2016). Este enfoque destacó por 

priorizar las habilidades individuales de los estudiantes. 

Se inicia destacando a Dewey, pedagogo estadounidense, cuyo enfoque fue 

clave para este método. De acuerdo con Dewey, los estudiantes deben relacionar la 

información obtenida de sus actividades cotidianas con principios científicos que les 

permitan comprender mejor su entorno. Este enfoque aprovecha las experiencias diarias 

como una motivación intrínseca para el aprendizaje. 

Según Antelo et al. (2016), William Kilpatrick, discípulo de Dewey, definió el 

Método de Aprendizaje Basado en Proyectos como un plan de acción orientado a 

realizar algo que despierte el interés personal, ya sea resolver un problema o completar 
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una tarea deseada. Este enfoque destaca la importancia de la experiencia constante del 

estudiante para resolver situaciones sociales, confiando en que el impulso y el éxito en 

el proceso de aprendizaje permitirán alcanzar los objetivos necesarios.  

b. Fundamentos teóricos 

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se fundamenta en teorías como el 

Constructivismo, que plantea que los estudiantes edifiquen su propio aprendizaje a 

partir de los factores externos que los afectan. Según Esteban et al. (2013), este 

aprendizaje es único para cada individuo, ya que no es una copia exacta de la realidad 

percibida, sino una interpretación personal que permite desarrollar esquemas propios. 

Esto implica que cada persona asocia su entorno con su aprendizaje de manera única, 

requiriendo encontrar su propia motivación para avanzar en este proceso. 

c. Delimitación conceptual 

Por un lado, está Bretel (2019) quien define el ABP como una estrategia que 

propone a los estudiantes la realización de un proyecto o producto complejo y realista. 

Este plan representa el “problema” que deben resolver, y para lograrlo, los estudiantes 

deben investigar y aplicar una amplia gama de conocimientos y habilidades. 

Por otro lado, Estalayo, Iglesias y López (2021) indican que el Aprendizaje 

Basado en Proyectos (ABP) es una metodología que implica la elaboración de un 

proyecto grupal, adaptado a los conocimientos de los estudiantes. Este proyecto debe 

ser cuidadosamente planificado y evaluado por los docentes para garantizar que los 

estudiantes cuenten con las herramientas y conocimientos necesarios para llevarlo a 

cabo. Además, a lo largo de su desarrollo, los estudiantes deben adquirir tanto 

habilidades como conocimientos, ya que ambos son fundamentales en el enfoque de 

ABP. Para aplicar esta metodología en el aula, es necesario primero proporcionar los 

conocimientos previos a los estudiantes y luego presentar el proyecto, permitiéndoles 

aplicar lo aprendido. 

También está Trujillo (2015), quien considera el Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) como una metodología que facilita a los estudiantes el desarrollo de 

conocimientos y competencias esenciales para el siglo XXI a través de la creación de 

proyectos orientados a resolver problemas reales. Este enfoque sitúa a los estudiantes 
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como los principales agentes de su aprendizaje, ya que requieren aplicar sus habilidades 

y capacidades para completar con éxito el proyecto. 

d. Metodología 

• Fases 

Cobo y Valdivia (2017) consideran cinco puntos dentro de las fases y son: 

o Planteamiento del proyecto y organización. En este apartado se promueve la 

búsqueda de situaciones relevantes relacionadas al curso, a su vez, se debe 

incentivar a los estudiantes sobre la importancia de la problemática mediante la 

lectura de investigaciones, conociendo casos, etc. 

o Investigación sobre el tema. Para que los estudiantes ahonden en 

conocimientos sobre la problemática, es importante la investigación y el enseñar 

a cómo hacerlo, para ello, se sugiere incluir preguntas guía para que el proyecto 

se realice de manera adecuada. 

o Definición de los objetivos y plan de trabajo. Un proyecto debe generar un 

producto, por ello, se debe establecer los objetivos que se pretenden alcanzar y 

un plan de trabajo. 

o Implementación. Considerando el nivel de obstáculos que se presenten en el 

proyecto, los docentes deberán considerar el grado de apoyo que deben 

brindarles, en cuanto a eso, es necesario la examinación del proyecto y realizar 

ajustes, si fuera necesario, antes de la implementación del plan de trabajo. 

o Presentación y evaluación de los resultados. Para la socialización del 

producto del proyecto, es necesario que los estudiantes se entrenen en 

competencias vinculadas a la comunicación oral y escrita, a su vez, se debe 

incorporar la autoevaluación y coevaluación, para finalmente, compartir los 

resultados. 

• Elementos  

Trujillo (2015) considera ocho elementos: 

o Contenido significativo. Para la elaboración del contenido se debe de tener en 

cuenta los estándares de aprendizaje que están dentro del Currículo. 
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o Necesidad de saber. Se debe de incentivar a los estudiantes para despertar su 

curiosidad y así tenga la necesidad de saber y hacerse ciertas preguntas.  

o Una pregunta que dirija a la investigación. Las preguntas que se les realizará 

a los estudiantes deben de ser tentativas y complejas para que le motive a la 

investigación. 

o Voz y voto para los alumnos. Se les indica la actividad a realizar y el recurso 

a usar. Los estudiantes deben de ser autónomos y responsables en este proceso. 

o Competencias del siglo 21. Antes de haber iniciado con el proyecto, los 

estudiantes deben de tener conocimiento sobre la elaboración de ciertas 

actividades para así dar paso al trabajo colaborativo. 

o Investigación lleva a innovación. Los estudiantes son los protagonistas en la 

búsqueda o descubrimiento de recursos o información para resolver el problema 

que inicialmente se planteó, para ello se debe de gestionar un ambiente 

acogedor.  

o Evaluación, realimentación y revisión. El docente se encarga de acompañar a 

sus estudiantes durante este proceso, de tal manera supervisa, monitorea y 

promueve el trabajo colaborativo. 

o Presentación del producto final ante una audiencia. El proyecto ya 

finalizado se tiene que exhibir ante los directivos, docentes, estudiantes y padres 

de familia. 

o Evaluación. Permite identificar tanto los problemas como los avances de los 

estudiantes. En la evaluación auténtica, se valora todo el proceso, enfocándose 

en el estudiante, quien aprende a autoevaluarse y a evaluar a sus compañeros. 

Esto ayuda a obtener información sobre su desarrollo. 

Los docentes pueden usar herramientas como listas de cotejo y rúbricas, que 

permiten organizar y registrar los criterios para evaluar una actividad. Aunque 

no son la única ni la mejor forma de evaluación, son una opción válida y 

aceptada por todos los involucrados en el proceso educativo para valorar un 

proyecto. 

Es así como los docentes pueden usar distintos recursos para conocer el grado 

de dificultad o el nivel de los estudiantes en los que se encuentran para así proponer 

actividades para la mejora de estos y tengan un mejor y mayor desenvolvimiento. 
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2.2.2 Producción de textos expositivos 

a. Delimitación de textos expositivos 

Los textos expositivos pertenecen a la rama de textos académicos, ya que se 

leen para aumentar el conocimiento sobre temas culturales, sociales, artísticos, de 

educación, etc.; por lo cual, son laborales, sociales, científicos, manuales, artículos, 

etc. “Un texto expositivo es por naturaleza un escrito que expone, exhibe, muestra, 

presenta, exterioriza, ostenta, enseña, despliega, etc.” (Bocanegra, 2022, p. 83).  En 

ese sentido, el escritor debe redactar de manera clara, objetiva, lógica y neutra (no debe 

persuadir al lector a creer algo, solo debe informar, por lo que no debe incluir su 

opinión, pensamientos o sentimientos). 

Características 

Werlich (como se cita en Martínez, 1989) menciona que se caracterizan por la 

síntesis o análisis de los elementos que constituyen representaciones conceptuales, se 

relaciona con el proceso cognitivo de la comprensión porque buscan hacer comprender 

sobre un determinado tema. 

Además de tener como propósito facilitar la comprensión de un fenómeno, 

poseer un lenguaje no verbal, también presenta particularidades lingüísticas. Primero, 

la sintaxis de las oraciones debe ser de carácter explicativo, por ello, se consideran 

especificaciones; segundo, el léxico debe ser lo más denotativo posible; tercero, los 

sustantivos tienen que ser precisos; cuarto, los adjetivos y adverbios se emplean solo 

para precisar, más no para incluir valores o afectos del redactor (Araya, 2014). 

Estructura 

La secuencia que comprende este tipo de texto es el planteamiento del tema 

(introducción del tópico a tratar), el desarrollo (exposición del asunto) y la conclusión 

(se presenta la síntesis). 

Cuando hablamos de la estructura, se menciona a Álvarez y Teodoro (2010) 

quienes consideran que la información se suele organizar de la siguiente manera: 



31 

 

• Definición y descripción: se conecta con ideas como explicación sobre el fenómeno. 

En la descripción se suele considerar las fases, los mecanismos, el sistema, etc. 

sobre el tema. 

• Clasificación-tipología: consiste en esquematizar el conjunto en diversas partes de 

acuerdo con las relaciones y grados. 

• Comparación y contraste: se basa en contrastar un fenómeno ya sea para encontrar 

las semejanzas o diferencias en las características, estructura, empleo, función, etc. 

• Pregunta-respuesta: se realiza cuando se necesita hallar la solución sobre un 

fenómeno. 

• Problema-solución: en este subtipo se implican los ya antes mencionados, ya que 

se requiere una estricta investigación para que se pueda adquirir un conocimiento 

exhaustivo sobre el tema. 

• Causa-consecuencia (causa-efecto): se utiliza para admitir dependiendo del orden 

en que se presenten los antecedentes y el consecuente. 

• Ilustración: este subtipo se emplea con propósitos demostrativos, ya sean dibujos, 

gráficos, tablas, esquemas, fotografías, etc. 

 

b. Delimitación conceptual de “producción de textos expositivos” 

Las habilidades lingüísticas que posee un individuo están relacionadas con la 

capacidad de habla, escucha, lee y escribe. Esta última permite la comunicación con 

aquellos seres ausentes o imaginarios que no se encuentran en el mismo tiempo ni 

espacio que el redactor, de esa manera, el conocimiento se vuelve atemporal. “La 

escritura es el medio de información más antiguo” (Giraldo, 2015, p. 42). Por ello, se 

puede afirmar que es un instrumento de comunicación y producción de conocimiento. 

La producción de textos busca que exista calidad en el proceso, pues de esto 

depende que el producto se entienda, por lo cual, es necesario planificar, textualizar y 

revisar la escritura. Beaugrande mencionaba que es una tarea compleja ya que 

participan aspectos como la lingüística del texto, la psicología cognitiva y la sociología 

del lenguaje. 
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c. Propiedades del texto expositivo 

• La adecuación 

Con esta propiedad se pretende que el texto se amolde a la situación 

comunicativa, es decir, que el registro se adapte en función al contexto, grupo social y 

funcionalidad del escrito; para lograr esto se considera la presentación del texto, la 

intención comunicativa, el registro, tipología textual, etc. Según Cassany (1994), “es el 

conocimiento y el dominio de la diversidad lingüística” (p. 317). 

Oviedo y Villegas (2013) mencionan que esta propiedad relaciona al texto con 

el receptor (lo que implicaría su edad, conocimientos, nivel cultural, social, etc.). 

También añade interrogantes inherentes a esta propiedad: el primero: qué contiene el 

texto, hace referencia al contenido elementos que lo componen, como puede ser: obras 

literarias, conocimientos previos, aspectos formales y estéticos del texto. El segundo: 

cómo se presenta, a la forma que se estructurará el escrito, ya sea expositivo, narrativo, 

descriptivo, etc. Por último, la tercera y cuarta interrogante: con qué finalidad y a quién 

está dirigido, las cuales están relacionadas al receptor y su contexto; para ello se debe 

vincular al lector y su condición al momento de leer el documento. 

• La coherencia  

Es aquello que permite entender el discurso como unidad comunicativa de lo 

que depende la interpretación del lector. “Explica el significado global del texto: de qué 

habla (cuál es el tema), qué información da (selección de datos relevantes) y cómo se 

ha organizado la información seleccionada” (Cuenca y Nicolau, 2011, p. 14).  

Respecto a esta propiedad, Huerta (2010) comenta que “es la propiedad 

inherente a todo texto, ya que nos permite percibirlo como una unidad comunicativa y 

no como un conjunto inconexo de enunciados” (p. 7). Adicional a esto, Cassany (1994), 

menciona que “Hace referencia al dominio del procesamiento de la información” (p. 

319). Ya que con esta propiedad se filtra la información que se compartirá y cómo (ya 

sea en orden, precisión, estructura y demás).  

Este último autor señala que hay aspectos importantes que se debe cumplir en 

tanto esta propiedad: 



33 

 

➢ Cantidad de información: al momento de redactar un texto yacen 

interrogantes cómo: “¿cuál es la información que se debe incluir en el 

texto? ¿se caerá en defectos como inclusión de datos irrelevantes, 

redundancia, exceso o poca información?” Para ello se debe considerar 

los siguientes factores: propósito comunicativo, conocimientos previos 

del receptor, tipo de texto, etc. 

➢ Calidad de información: se suelen plantear interrogantes como: “¿son 

adecuadas las fuentes que empleo para redactar el texto? ¿Las ideas son 

comprensibles? ¿La redacción de estas se da de manera progresiva?” 

Para esto se debe considerar que las bases del texto deben ser confiables, 

las ideas deben ser claras y maduras (deben comprenderse de manera 

autónoma y evitar palabras sobrecargadas). 

➢ Estructura de la información: el redactor suele preguntarse: “¿cómo se 

debe organizar la información del texto? ¿cada idea se debe desarrollar 

en un párrafo o en una unidad independiente? ¿cómo se debe administrar 

el nuevo conocimiento?” Para responder a estas preguntas, se considera 

la macroestructura, que hace referencia al contenido semántico, y la 

superestructura, que trata de cómo se organiza y presenta ese contenido 

en el texto. 

Jaén (2021) menciona que la superestructura de un texto 

expositivo está conformada por tres partes principales: Introducción, 

donde se presenta brevemente el tema a desarrollar, con una redacción 

clara, precisa y atractiva para captar la atención del lector; Desarrollo, 

que constituye la sección más extensa del texto, ya que amplía la tesis; 

y Conclusión, que incluye únicamente los puntos más relevantes 

tratados en el apartado anterior. 

En cuanto a la macroestructura, Bello (como se cita en Jaén, 

2021) destaca las macroregulaciones como herramientas esenciales para 

mejorar la organización de un texto. Estas son: omisión, que implica 

eliminar información irrelevante; selección, que consiste en elegir los 

temas importantes para el lector; generalización, que implica crear 

conceptos amplios a partir de detalles o ideas específicas; y 
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construcción, que busca estructurar las ideas de manera lógica y 

coherente. 

• La cohesión 

Huerta (2010) señala que es la manifestación lingüística de la coherencia, 

para lograr esto, se debe poseer: gramática (uso adecuado de sus normas), estilística 

(le da fluidez y claridad) y presentación (organización estética del texto). Añadiendo 

a Cassany (1994), se considera que “hace referencia a las articulaciones 

gramaticales del texto” (p. 323).  

 Este último autor menciona que hay principales formas de conexión de 

ideas, las cuales serían:  

➢ Anáfora: para evitar que la información de un texto sea reiterativo o 

incompleto, lo que provocaría dificultades para comprenderlo, se 

emplean los siguientes mecanismos: sustitución léxica por 

sinónimos, pronominalización: pronombres lexicales, gramaticales y 

proadverbiales. 

➢ Elipsis: omisión de una o más palabras en una oración, ya que se 

pueden sobreentender en el contexto.  

➢ Conexión: considerando los diversos tipos de relación que puede 

haber entre las ideas, se debe evaluar el empleo de conjunciones de 

coordinación o subordinación y los enlaces gramaticales. 

• Corrección lingüística 

Se refiere al proceso de identificar y remediar errores del uso de lenguaje 

(en este caso, en textos) buscando lograr la claridad, precisión y efectividad en la 

comunicación respecto a las convenciones de la lengua de un determinado lugar, 

garantizando así motivo de prestigio y de cultura.  

Gregori (como se cita en Ferreiro, 2020), lo considera como “un 

fenómeno sumamente complejo y cambiante, tanto con el transcurso del tiempo 

como desde el punto de vista territorial y social”. Adicional a esto, se tiene a 

Sciendo (2022) quien entiende que “su objetivo principal es mejorar la claridad 
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y la calidad de un documento antes de la publicación final” (p. 3).  Para ello, se 

debe evaluar la ortografía, la gramática y la puntuación. 

♦ Uso de signos de puntuación: de acuerdo con la normativa, “la segmentación 

del discurso que marcan los signos de puntuación es imprescindible para 

determinar con claridad las funciones gramaticales y las relaciones 

sintácticas entre los distintos constituyentes de los enunciados” (Real 

Academia Española, 2010, p. 284).  

El uso adecuado del punto permite poner una pausa o fin a un enunciado o 

escrito, también mejorar la claridad y comprensión del texto, ya que facilita 

la organización de información. Ante ello, se tiene los siguientes elementos: 

➢ El punto: que puede señalar una pausa o fin de un enunciado o 

escrito. El punto y seguido (que separa dos enunciados de un párrafo 

que sigue solo una temática), el punto y aparte (que señala el fin de 

un párrafo, por ende, en el siguiente, se tratará otro tema) y el punto 

final (que indica el fin de un texto). 

➢ La coma: este signo permite incorporar una pausa breve en un 

enunciado con el propósito de organizar ideas o aclarar la 

información del texto. Entre sus funciones está: separar elementos al 

momento de realizar una enumeración, brindar explicaciones de un 

tema, evitar ambigüedades, separar el vocativo del resto de la 

oración, etc.  

➢ El punto y coma: este signo indica una pausa mayor que la coma, 

pero menor que la de un punto; entre sus funciones está: separar 

elementos complejos dentro de una enumeración, separar oraciones 

que mantienen la misma temática, pero que pueden ser 

independientes, entre otras. 

➢ Signos de interrogación y exclamación: los primeros se emplean 

para señalar una pregunta directa y los segundos, para expresar 

énfasis o emoción en una oración. 

♦ Uso de las mayúsculas y de las letras: el uso adecuado de esto es esencial 

para una comunicación escrita clara y profesional.  De acuerdo con la Real 

Academia Española, las mayúsculas se usan para delimitar las unidades 

textuales principales, para marcar nombres propios, en números romanos, 

para aportar relevancia (en títulos y en encabezados), días festivos y demás. 
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Mientras que, sobre el uso adecuado de las letras nos permitirá otorgar al 

lector: claridad, precisión y profesionalismo sobre la escritura. La OLE 

inculca que las reglas ortográficas pueden ser generales (que interceden en 

todo un ámbito de la escritura) y particulares (que dañan algunas palabras 

concretas). 

♦ Uso de la tilde: este signo se emplea para indicar donde va la mayor fuerza 

de voz en una sílaba, por ende, ahí va el acento al emitir una palabra. 

➢ En reglas generales se tiene a las palabras agudas (la sílaba tónica 

está en la última sílaba y se tilda cuando esta termina en vocal o en 

n/s), a las palabras graves (la sílaba tónica está en la penúltima sílaba 

y se tilda cuando termina en cualquier consonante, menos en n/s), 

las palabras esdrújulas (la sílaba tónica está en la antepenúltima 

sílaba y todas estas palabras llevan tilde) y por último, están las 

sobreesdrújulas (la sílaba tónica es la anterior a la antepenúltima, 

igual que en la anterior, todas llevan tilde). 

➢ Casos de monosílabos: de acuerdo con la Real Academia Española, 

por lo general, estos no se tildan, pero hay ciertas excepciones, ya 

que hay algunas de estas contienen pronunciación átona. Estas son: 

tú, él, mí, sí, sé, té, dé, más y aún. 

2.3 Definición conceptual 

a. Aprendizaje Basado en Proyectos 

• Competencias:  

Las competencias son “capacidades para aplicar de forma integrada los 

contenidos propios de cada enseñanza y etapa educativa, con el fin de lograr la 

realización adecuada de actividades y la resolución eficaz de problemas 

complejos” (Trujillo, 2015, p. 26). 

 

• Producto final público:  

El producto final público en el ABP involucra “tres elementos 

imprescindibles a desarrollar: la motivación aumenta en los alumnos, el trabajo 

adquiere una mejor calidad, y la tarea adquiere un carácter realista, dado que 
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sale de los márgenes de la sala de clases y se presenta una solución concreta a 

una problemática verdadera” (Villanueva et al., 2022, p. 436). 

• Proyectos:  

Los proyectos son “las actividades-reinas del ámbito escolar. Son las 

actividades que estimulan a los niños a interrogarse sobre las cosas y a no 

conformarse con la primera respuesta, problematizando así la realidad. Son 

actividades que, también, permiten a los niños diseñar sus procesos de trabajo 

activo y les orientan a relacionarse de modo más independiente con la cultura y 

con el mundo natural y socio tecnológico que habitan” (La Secretaría de 

Educación Pública de México, como se cita en Erazo, 2021, p. 41). 

• Proyectos de aula:  

Los proyectos en aula son una “actividad de aprendizaje que un 

estudiante realiza en forma planificada y organizada para desarrollar una idea, 

un tema o una aplicación de los contenidos de un curso y que se lleva a cabo 

durante su ejecución y bajo la dirección del tutor o profesor del curso” 

(Universidad EIA, 2010, p. 10). 

 

b. Producción de textos expositivos: 

La producción de textos expositivos implica “escribir consiste en aclarar y 

ordenar información, hacer sea más comprensible para la lectura, pero también para sí 

mismos. Las ideas son como plantas que hay que regar para que crezcan” (Cassany, 

1993, p. 61). 
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Capítulo III: RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

3.1 Descripción del trabajo de campo 

 

3.1.1 Descripción del trabajo de campo y comprobación previa 

La ejecución del proyecto se desarrolló en tres fases: el pretest, la intervención 

y el postest. El proceso inició el 13 de mayo con la aplicación de un pretest a las 

secciones A y B, y se llevó a cabo la primera sesión el 17 de mayo. Este pretest fue 

fundamental para obtener un diagnóstico inicial del nivel de producción textual de los 

participantes, estableciendo una base de comparación para los resultados que se 

obtendrían tras la intervención. 

Durante el pretest, realizado el 13 de mayo, participaron 35 estudiantes en total, 

distribuidos en dos secciones. En la sección “A”, el pretest se aplicó a las 8:00 a.m. con 

la participación de 17 estudiantes y tuvo una duración de 1 hora. En la sección “B”, la 

aplicación inició a las 2:10 p.m., contando con 18 estudiantes y la misma duración. 

Antes de comenzar, a los educandos de ambas secciones se les informó que el tiempo 

máximo para completar el pretest era de 60 minutos, debían leer atentamente cada 

apartado, responder adecuadamente, utilizar un lapicero y evitar deteriorar la hoja. 

Asimismo, se agradeció su colaboración al finalizar la explicación. Se buscó identificar 

las habilidades iniciales de los escolares en cuanto a la producción de textos 

expositivos, centrándose en las dimensiones de adecuación, coherencia, cohesión y 

corrección lingüística.  

Cada sesión se diseñó con el propósito de fortalecer las competencias 

expositivas de los estudiantes mediante el enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos 

(ABP) y relacionándolas con la educación ambiental (Anexo 14). La intervención 

incluyó un total de 15 sesiones, desarrolladas entre el 17 de mayo y el 9 de agosto. Las 

actividades de cada sesión estaban orientadas a mejorar las habilidades de 

investigación, organización de la información, comunicación de ideas y la 

implementación de conocimientos en contextos ambientales, logrando que los 

participantes desarrollaran un enfoque crítico y práctico. A continuación, se detalla cada 

sesión con su propósito correspondiente: 
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Planificación de sesiones 

Sesión Título Fecha Propósito 

SA1 
Leemos textos de estructura 

expositiva 
17/05/2024 

Comprender la estructura de los textos de 

estructura expositiva. 

SA2 
Formulamos nuestras 

hipótesis 
20/05/2024 

Formular hipótesis a partir de la visualización de 

imágenes y la lectura de textos sobre la 

contaminación de nuestra localidad. 

SA3 
Elaboramos un informe de 

observación 
24/05/2024 

Elaboramos un informe para compartir nuestros 

hallazgos sobre la contaminación existente en 

Jangas. 

SA4 
Socializamos nuestros 

hallazgos 
27/05/2024 

Exponemos nuestros hallazgos sobre los tipos de 

contaminación en nuestra localidad. 

SA5 
Leemos artículos sobre la 

contaminación ambiental 
31/05/2024 

Leemos y analizamos artículos sobre la 

contaminación ambiental y elaboramos un 

organizador gráfico. 

SA6 
Elaboramos folletos sobre la 

contaminación ambiental 
03/06/2024 

Elaboramos folletos sobre la contaminación 

ambiental para informar a la comunidad sobre la 

contaminación ambiental (causas y 

consecuencias). 

SA7 

Elaboramos un guion de 

entrevista: “Las consecuencias 

de la contaminación 

ambiental”. 

10/06/2024 

Redactamos un guion para entrevistar a la 

comunidad sobre sus opiniones sobre la 

contaminación ambiental 

SA8 
Leemos papers sobre el 

reciclaje. 
17/06/2024 

Leemos papers sobre el reciclaje y organizamos 

la información en organizadores gráficos. 

SA9 

Elaboramos trípticos.  

  

 

21/06/2024 
Elaboramos trípticos para informar a la 

comunidad sobre la importancia del reciclaje. 

SA10 
Informamos y dirigimos una 

charla acerca del reciclaje. 
28/06/2024 

Dirigimos una charla informativa sobre el 

reciclaje, dirigida a la comunidad educativa. 

SA11 
Nos informamos sobre la 

educación ambiental. 
12/07/2024 

Leemos periódicos para informarnos sobre la 

realidad de nuestra comunidad y completamos 

una ficha de lectura. 

SA12 

Leemos y seleccionamos 

textos para organizar nuestro 

periódico mural 

15/07/2024 

Organizar el periódico mural a partir de la lectura 

y selección de textos relacionados con la 

educación ambiental para sensibilizar a nuestra 

comunidad. 

SA13 

Elaboramos un texto 

expositivo con estructura 

problema-solución 

19/07/2024 

Escribimos un texto expositivo con estructura 

problema-solución acerca de la contaminación 

ambiental del río de Jangas para brindar 

información detallada sobre el tema propuesto. 

SA14 

Revisamos textos expositivos 

con estructura problema-

solución 

05/08/2024 
Revisamos y corregimos nuestros textos 

considerando la coherencia, cohesión y claridad. 

SA 15  

Exponemos nuestros textos 

expositivos con estructura 

problema-solución  

09/08/2024 

Exponemos nuestros textos expositivos con 

estructura problema-solución para compartir y 

sensibilizar sobre dicho tema. 
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Después de concluir las 15 sesiones, el 12 de agosto se aplicó el postest a ambas 

secciones. Participaron 35 estudiantes en total, distribuidos en dos secciones. En la 

sección “A”, el postest se aplicó a las 8:00 a.m. con la participación de 17 estudiantes 

y tuvo una duración de 1 hora. En la sección “B”, se inició a las 2:06 p.m., contando 

con 18 educandos y la misma duración. Al alumnado de ambas secciones se les dieron 

las mismas indicaciones que en el pretest: leer atentamente cada apartado, responder 

adecuadamente, utilizar un lapicero, evitar deteriorar la hoja y, al inicio, se les agradeció 

por su colaboración. La comparación entre ambas pruebas permitió analizar el impacto 

del proceso, proporcionando información sobre los cambios observados en las 

competencias relacionadas con la investigación y la educación ambiental en los 

estudiantes tras los meses de intervención. 

3.1.2 Validez y confiabilidad de los instrumentos 

Para asegurar la validez del instrumento empleado en esta investigación 

(rúbrica) se solicitó la colaboración de tres docentes expertos: el Mag. Alejandro 

Mautino Guillén, el Mag. Rodrigo Barraza Urbano y el Mag. Merlín de la Cruz 

Huayanay. La rúbrica fue elaborada específicamente para medir la producción de textos 

expositivos en estudiantes de secundaria. La elección de los docentes como jurado 

experto se fundamentó en sus años de experiencia en el ámbito educativo. Su función 

fue validar el instrumento de medición, revisando en profundidad la adecuación de cada 

ítem a través de varios aspectos clave relacionados con la validez de contenido. 

En primer lugar, se consideró la intencionalidad de la rúbrica, evaluando si cada 

uno de sus ítems resulta adecuado para medir la variable de estudio, es decir, la 

producción de textos expositivos. Esto garantiza que el instrumento esté alineado con 

los objetivos centrales de la investigación y sea efectivo en la recolección de los datos 

necesarios. Los tres docentes coincidieron en que la rúbrica es aplicable y cumple con 

esta finalidad. 

Otro aspecto importante fue la univocidad de cada ítem, donde se revisó que 

cada ítem esté redactado con claridad, sin ambigüedades, y de manera comprensible 

tanto para los evaluadores como para los estudiantes. Esto asegura que la rúbrica pueda 

aplicarse consistentemente y con una interpretación unificada de sus indicadores. Los 

expertos afirmaron que los ítems son claros y fáciles de entender. 
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La pertinencia fue también evaluada, asegurando que cada ítem tenga una 

relación lógica y directa con los objetivos que se desean estudiar. Esto permite que los 

ítems seleccionados en la rúbrica contribuyan de manera eficaz al análisis de la variable 

de interés. Todos los docentes señalaron que la rúbrica es pertinente en este sentido. 

A continuación, se revisó la organización del instrumento, verificando que los 

ítems estuvieran presentados de manera lógica y estructurada, facilitando así su 

aplicación y comprensión. Este aspecto ayudó a que la rúbrica sea clara en su estructura. 

Los expertos evaluaron positivamente la organización de los ítems en la rúbrica. 

Por último, se consideró la importancia de cada ítem en relación con la 

dimensión de referencia que se pretende evaluar, otorgando a cada uno un peso 

adecuado dentro de la rúbrica para que refleje con precisión su valor en la evaluación 

global. Los docentes coincidieron en que cada ítem tiene un peso adecuado en relación 

con la dimensión que evalúa. 

Para cada uno de estos aspectos, los docentes expertos utilizaron una escala de 

índices de evaluación que contempla los siguientes niveles: En desacuerdo (1), Regular 

(2), Adecuado (3) y Excelente (4) (Anexo 3). En caso de que alguno de los ítems no 

resultara claro o comprensible para el estudiante, se brindó la posibilidad de 

reformularlo o proponer mejoras adicionales para optimizar la calidad del instrumento. 

Al final, los tres docentes confirmaron que el instrumento es aplicable y adecuado para 

evaluar la producción de textos expositivos en los estudiantes.  

Para asegurar la confiabilidad de la rúbrica utilizada en esta investigación, se 

realizó una prueba piloto en la Institución Educativa 86049 José Carlos Mariátegui,  

Paltay. Este proceso permitió medir la consistencia interna del instrumento mediante el 

cálculo del coeficiente alfa de Cronbach. Este coeficiente fue fundamental para evaluar 

si los ítems de la rúbrica son coherentes entre sí y, por tanto, si el instrumento es fiable 

para medir la producción de textos expositivos. 

El cálculo arrojó un coeficiente alfa de Cronbach de 0.71, lo que, de acuerdo 

con la escala de interpretación, corresponde a un nivel de confiabilidad "Aceptable". 

Según los criterios de evaluación, un valor entre 0.7 y 0.8 indica que el instrumento 

cuenta con una confiabilidad adecuada para su propósito. Esto significa que la rúbrica 
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es consistente y permite una evaluación confiable de la variable estudiada en los 

estudiantes de tercer grado de educación secundaria. 

3.2 Presentación de resultados y prueba de hipótesis 

3.2.1 Presentación y análisis de los resultados  

Para probar la efectividad del aprendizaje basado en proyectos en la 

producción de textos expositivos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de 

la Institución Educativa Virgen de las Mercedes, Jangas, 2024, se sumaron los 

puntajes de la rúbrica de cada dimensión (adecuación, coherencia, cohesión y 

corrección lingüística), se manejó la evaluación del 1-4. 

De este modo, los resultados se presentan de acuerdo con los objetivos 

planteados en la investigación. En primer lugar, se expone el análisis descriptivo 

comparativo de la variable "producción de textos expositivos", considerando los 

puntajes obtenidos en el pretest y postest. Luego, se examina la normalidad de los 

datos en ambas mediciones, diferenciando entre el grupo experimental y el grupo 

control. Por último, se desarrolla el análisis inferencial mediante la prueba paramétrica 

T-Student, aplicada con un nivel de significancia del 5 % (α=0.05), con el propósito 

de contrastar la hipótesis planteadas del documento. 

3.2.2. Resultados del análisis descriptivo comparativo de la producción de textos 

expositivos  

Las evaluaciones de pretest y postest, para la variable producción de textos 

expositivos, se desarrollaron en estudiantes del tercer grado de educación secundaria, 

considerados en dos grupos (grupo experimental y grupo control) de la Institución 

Educativa Virgen de las Mercedes de Jangas; con este propósito, se llevó a cabo el 

análisis de la variable en sus cuatro dimensiones: adecuación, coherencia, cohesión 

y corrección lingüística.  

Evaluación:  

• Evaluación del pretest (grupo experimental y grupo control)  

• Evaluación del postest (grupo experimental y grupo control)  
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A. Análisis de los resultados comparativo del pretest  

Tabla 1  

Niveles de producción de textos expositivos para el grupo experimental y grupo control 

Niveles 
G. Experimental G. Control Total 

fi  % fi  % fi  % 

Insuficiente 6 35 % 6 33 % 12 34 % 

Regular 10 59 % 9 50 % 19 54 % 

Satisfactorio 1 6 % 3 17 % 4 11 % 

Excelente 0 0 % 0 0 % 0 0 % 

Total 17 100 % 18 100 % 35 100 % 

Descripción: 

La Tabla 1 muestra los resultados del pretest relacionado con el nivel de logro 

en la producción de textos expositivos, en total fueron evaluados 35 estudiantes 

distribuidos entre el grupo experimental y el grupo control, antes de implementar el 

aprendizaje basado en proyectos en estudiantes de tercer grado de secundaria. En el 

grupo experimental, el 59 % de los estudiantes alcanzó el nivel regular, mientras que 

en el grupo control, el 50 % obtuvo este mismo nivel. Por otro lado, los porcentajes 

correspondientes al nivel insuficiente en la producción de textos expositivos fueron 

del 35 % para el grupo experimental y del 33 % para el grupo control. Finalmente, en 

el nivel satisfactorio, se registró que el 6 % de los estudiantes pertenecía al grupo 

experimental y el 17 % al grupo control.  

En consecuencia, se presume que ambos grupos (experimental y control) 

comienzan este estudio con niveles equivalentes en cuanto al logro relacionado con la 

producción de textos expositivos. 
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B. Análisis de los resultados del postest  

Tabla 2  

Postest de la comprensión de textos expositivos, para el grupo experimental y grupo 

control 

Nivel 
G. Experimental G. Control Total 

fi  % fi  % fi  % 

En inicio 1 6 % 3 17 % 4 11 % 

En proceso 3 18 % 12 66 % 15 44 % 

Logrado 9 53 % 3 17 % 12 34 % 

Destacado 4 23 % 0 0 % 4 11 % 

Total 17 100 % 18 100 % 35 100 % 

Descripción: 

En la Tabla 2 se presentan los resultados obtenidos de los 17 estudiantes 

evaluados en el grupo experimental, tras la implementación de la metodología 

didáctica de aprendizaje basado en proyectos en estudiantes de tercer grado de 

secundaria. Del total, el 53 % alcanzó un nivel logrado y el 23 % se situó en el nivel 

destacado, mientras que el 24 % permaneció en los niveles en proceso o en inicio. 

Por otro lado, el grupo control, conformado por 18 estudiantes donde no se aplicó la 

estrategia, mostró que el 66 % se encontraba en el nivel en proceso, mientras que el 

17 % se ubicó en los niveles logrado y en inicio respectivamente, sin que ningún 

estudiante lograra el nivel destacado. 

En conclusión, los resultados indican que el grupo experimental evidenció un 

desempeño mayoritario en los niveles logrado y destacado, lo cual contrasta con los 

resultados menos favorables obtenidos en el grupo control. 
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Tabla 3  

Medidas de la producción de textos expositivos para el pretest, en el grupo 

experimental y grupo control por dimensiones  

Producción de textos 

expositivos: 

Dimensiones 

PRETEST 

Grupo experimental Grupo control 

Media 
Desviación 

estándar 
 Media 

Desviación 

estándar 
 

Adecuación 3.53 0.624  2.94 0.802  

Coherencia 3.47 0.717  2.89 0.832  

Cohesión 3.59 0.618  3.00 0.767  

Corrección lingüística 2.76 0.752  2.17 0.383  

Descripción: 

En la Tabla 3 se observa que la dimensión con mayor promedio de respuesta 

en la producción de textos expositivos, tanto en el grupo experimental como en el 

grupo control, es la cohesión, con valores de 3.59 y 3.00, respectivamente. Por otro 

lado, la dimensión con el puntaje promedio más bajo es la corrección lingüística, con 

valores de 2.76 para el grupo experimental y 2.17 para el grupo control. En cuanto a 

la desviación estándar, se aprecia que la dimensión cohesión presenta menor 

variabilidad en el grupo experimental, con un valor de 0.618, mientras que en el 

grupo control, la menor variabilidad corresponde a la dimensión corrección 

lingüística, con un valor de 0.383. 

Tabla 4  

Medidas de la producción de textos expositivos para el postest, en el grupo 

experimental y grupo control por dimensiones 

Descripción: 

 

Producción de textos 

expositivos: 

Dimensiones 

POSTEST         

Grupo experimental Grupo Control 

Media 
Desviación 

estándar 
 Media 

Desviación 

estándar 
  

Adecuación  5.59 1.004  4.39 0.979     
 

Coherencia  5.12 1.269  3.44 0.705     

Cohesión  5.06 1.197  3.78 0.548     

Corrección lingüística  4.65 1.115  3.33 0.840     
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En la Tabla 4 se evidencia que la dimensión de adecuación en la producción de 

textos expositivos presenta el promedio más alto en el grupo experimental, con un 

valor de 5.59 puntos, mientras que en el grupo control esta misma dimensión alcanza 

un promedio de 4.39 puntos según las respuestas obtenidas. 

Por otro lado, en relación con la desviación estándar, en el grupo experimental, 

la mayor variabilidad corresponde a la dimensión coherencia, y la menor a la 

dimensión adecuación. En el grupo control, los valores de mayor y menor variabilidad 

se observan en las dimensiones adecuación y cohesión, respectivamente.   

3.2.3 Prueba de normalidad para la variable dependiente: Producción de textos 

expositivos  

La prueba de normalidad en la medición de los puntajes de la variable 

Producción de textos expositivos, se realizó a través de la prueba de Shapiro-Wilk, 

debido a que el número de observaciones del grupo experimental es igual a 17 y del 

grupo control, 18; ambos valores son menores de 50 datos. Dicha prueba de 

normalidad se realizó usando el software SPSS vs 27 y a partir de este resultado se 

definió el uso del estadístico de prueba paramétrica T-Student para muestras con datos 

normales e independientes o una distribución no paramétrica.  

Prueba de normalidad 

Planteamiento de las hipótesis de prueba de normalidad:  

H0:   Las puntuaciones de los descriptores obtenidas por los estudiantes se 

distribuyen normalmente  

H1: Las puntuaciones obtenidas por los estudiantes no se distribuyen normalmente.  
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Tabla 5   

Prueba de normalidad de la producción de textos expositivos, para el pretest y postest 

(grupo experimental y grupo control)  

Pruebas de normalidad 

  
GRUPO  

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 
  

  Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 
 

Pretest  Experimental  0,183 17 0,133 0,929 17 0,211  

Control  0,185 18 0,104 0,948 18 0,394  

Postest  Experimental  0,186 17 0,122 0,877 17 0,092  

Control  0,174 18 0,156 0,923 18 0,149  

a. Corrección de significación de Lilliefors  

Descripción:  

En el análisis de normalidad, se utilizó la prueba de Shapiro-Wilk, adecuada 

para tamaños de muestra inferiores a 50, tanto en el grupo experimental como en el 

grupo control. Los resultados obtenidos no son significativos, dado que los valores de 

p superan el nivel de significancia de 0.05 (α=0.05) tanto en el pretest como en el 

postest. Esto indica que los datos de la variable "Producción de textos expositivos" 

están distribuidos de manera normal en ambos grupos. 

Estos resultados justifican la aplicación de la prueba paramétrica T de Student 

para muestras independientes en el análisis de las hipótesis del trabajo de 

investigación. Esta prueba se realizó considerando un nivel de significancia del 5 % 

(α=0.05), acorde con el diseño y el efecto del tratamiento cuasi experimental 

planteado: 

Diseño:       

GE: O1−X− O3GE: O1−X− O3 

GC: O2−X− O4GC: O2−X− O4 

 

Efecto del tratamiento:  

Efecto=(O3−O1)−(O4−O2)Efecto=O3−O1−(O4−O2) 
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3.2.4 Análisis inferencial 

A. Hipótesis general  

Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

producción de textos expositivos.  

a. Planteamiento de la hipótesis estadística  

 H0: No existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

producción de textos expositivos en los estudiantes del tercer grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de las Mercedes, 

Jangas, 2024.  

H1: Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

producción de textos expositivos en los estudiantes del tercer grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de las Mercedes, 

Jangas, 2024.  

b. Nivel de significancia:  

α=0.05𝛼=0.05 

c. Estadístico de prueba:  

La prueba T-Student  

  

 

d. Regla de decisión:  

Si p-value < 0.05, se rechaza H0 y se acepta H1  

Si p-value > = 0.05, no se rechaza H0 y se rechaza H1  
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Tabla 6  

Prueba T - Student del grupo experimental y grupo control, en la producción de 

textos expositivos 

Prueba de muestras independientes 

Test Grupo 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F  Sig.  t  gl  
Sig. 

(bilateral)  

Diferencia 

de medias  

Pretest  (Exper. – Control)  0,000  0,998  2,600  33  0,014  1,281  

Postest  (Exper. – Control)  0,916  0,345  3,390  33  0.002  4,056  

Descripción: 

Según los resultados presentados en la Tabla 6, la primera fila muestra 

que, en el pretest, la prueba T-Student para muestras independientes entre el 

grupo experimental y el grupo control arroja un valor de p-value=0.014, inferior 

al nivel de significancia (α=0.05). Este resultado evidencia la efectividad de la 

estrategia didáctica de aprendizaje basado en proyectos, lo que permite 

confirmar la hipótesis alternativa que sostiene la influencia de esta estrategia en 

la producción de textos expositivos de los estudiantes de tercer grado de 

secundaria de la Institución Educativa Virgen de las Mercedes, Jangas, 2024. 

De igual manera, en la segunda fila, correspondiente a la evaluación del 

postest, se observa que el p-value=0.002, también menor al nivel de 

significancia (α=0.05). Esto indica que la prueba es significativa y permite 

rechazar la hipótesis nula. En consecuencia, se concluye que el aprendizaje 

basado en proyectos tiene una influencia significativa en la producción de textos 

expositivos al comparar los resultados entre el grupo experimental y el grupo 

control en el postest. 
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Tabla 7  

Descriptivos del pretest y postest del grupo experimental y del grupo control, 

para la producción de textos expositivos 

Estadísticas de muestras emparejadas 

Grupo  Test Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Experimental  Pretest 13.06 17 1.519 0.369 

Postest 20.00 17 4.047 0.981 

De Control  Pretest 11.78 18 1.396 0.329 

Postest 15.94 18 2.980 0.702 

Efecto del tratamiento:  

       Efecto = (O3−O1)−(O4−O2)= O3−O1−(O4−O2)= (20.00 –13.06) – (15.94 – 

11.78) = 2.78  

Descripción: 

En la Tabla 7 se observa que los puntajes promedio en el pretest para la 

producción de textos expositivos fueron de 13.06 en el grupo experimental y de 

11.78 en el grupo control. En contraste, los puntajes promedio en la evaluación 

del postest ascendieron a 20.00 en el grupo experimental y 15.94 en el grupo 

control. Estos resultados reflejan de manera gráfica la diferencia en los puntajes 

atribuidos al efecto de la estrategia didáctica de aprendizaje basada en proyectos, 

con un impacto promedio del tratamiento calculado en 2.78. 

B. Hipótesis específica 1  

Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

adecuación de la producción de textos expositivos.  

a. Planteamiento de la hipótesis estadística  

 H0: No existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

adecuación de la producción de textos expositivos en los estudiantes del 

tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de 

las Mercedes, Jangas, 2024.  
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H1: Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

adecuación de la producción de textos expositivos en los estudiantes del 

tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de 

las Mercedes, Jangas, 2024.  

b. Nivel de significancia:  

                                               α=0.05 

c. Estadístico de prueba:  

La prueba T-Student  

  

 

 

d. Regla de decisión:  

Si p-value < 0.05, se rechaza H0 y se acepta H1  

Si p-value > 0.05, no se rechaza H0 y se rechaza H1  

Tabla 8  

Prueba T- Student del grupo experimental y grupo control, para la producción 

de textos expositivos para la adecuación 

Prueba de muestras independientes 

Adecuación Grupo 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Pretest  
(Exper. – 

Control)  
0,345 0,561 2,397 33 0,022 0,556 

Postest  
(Exper. – 

Control)  
0,053 0,820 3,579 33 0.001 1,199 
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Descripción: 

En la Tabla 8, se evidencia en la primera fila que, para el pretest, la 

prueba T-Student realizada entre el grupo experimental y el grupo control arroja 

un p-value de 0.022, valor inferior al nivel de significancia establecido de 0.05 

(α =0,05). Esto indica que, en el análisis del pretest, existe una diferencia 

significativa en los puntajes promedio 

Asimismo, en la segunda fila de la tabla, correspondiente a la evaluación 

del postest, el valor p obtenido es de 0.001, valor también menor al nivel de 

significancia (α=0.05). Este resultado confirma que la prueba es significativa y 

que debe rechazarse la hipótesis nula (Ho). Por lo tanto, se concluye que el 

aprendizaje basado en proyectos tiene una influencia significativa en la 

adecuación de la producción de textos expositivos, al comparar los resultados 

entre el grupo experimental y el grupo control en el postest. 

Tabla 9  

Estadísticas del pretest y postest del grupo experimental y del grupo control, 

para la adecuación 

Estadísticas de muestras emparejadas 

Adecuación  

Grupo  Test Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Experimental  Pretest 3.53 17 0.624 0.151 

Postest 5.59 17 1.004 0.243 

De Control  Pretest 2.94 18 0.802 0.189 

Postest 4.39 18 0.979 0.231 

Efecto del tratamiento:  

       Efecto = (O3−O1)−(O4−O2)= O3−O1−(O4−O2) = (5.59–3.53) – (4.39 – 2.94) = 0.61  

Descripción: 

En la Tabla 9, se presentan los resultados del pretest sobre la adecuación 

en la producción de textos expositivos, donde el grupo experimental alcanzó un 

promedio de 3.53 puntos, mientras que el grupo control obtuvo 2.94 puntos. En 

el postest, los promedios ascendieron a 5.59 puntos para el grupo experimental 
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y 4.39 puntos para el grupo control, mostrando en la gráfica una clara diferencia 

en los puntajes atribuidos al efecto de la estrategia de aprendizaje basada en 

proyectos. 

Estos resultados permiten concluir que la aplicación de la técnica de 

aprendizaje basada en proyectos generó un efecto positivo en los estudiantes de 

tercer grado de secundaria de la Institución Educativa Virgen de las Mercedes, 

Jangas, 2024. En promedio, el efecto del tratamiento sobre la adecuación fue de 

0,61 puntos. 

C. Hipótesis específica 2 

Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

coherencia de la producción de textos expositivos.  

a. Planteamiento de la hipótesis estadística  

 H0: No existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

coherencia de la producción de textos expositivos en los estudiantes del tercer 

grado de educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de las 

Mercedes, Jangas, 2024.  

H1: Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

cohesión de la producción de textos expositivos en los estudiantes del tercer 

grado de educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de las 

Mercedes, Jangas, 2024.  

b. Nivel de significancia:  

                                𝛼=0.05 

c. Estadístico de prueba:  

La prueba T-Student  
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d. Regla de decisión:  

Si p-value < 0.05, se rechaza H0 y se acepta H1  

Si p-value > 0.05, no se rechaza H0 y se rechaza H1  

Tabla 10  

Prueba T de Student del grupo experimental y grupo control, en la producción 

de textos expositivos. Coherencia 

Prueba de muestras independientes 

Coherencia Grupo 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Pretest (Exper. – Control) 0,281 0,599 2,209 33 0,034 0,582 

Postest (Exper. – Control) 0,856 0,362 3,315 33 0.002 0,967 

Descripción: 

En la Tabla 10 se observa que, tanto en la primera como en la segunda 

fila, la prueba T-Student aplicada al pretest entre el grupo experimental y el 

grupo control muestra valores de p-value de 0.034 y 0.002, respectivamente. 

Ambos valores son inferiores al nivel de significancia establecido (α=0,05). 

Estos resultados indican que, en el análisis del pretest y del postest, existen 

diferencias significativas en los puntajes obtenidos por los estudiantes. 

Por lo tanto, se concluye que el aprendizaje basado en proyectos tiene 

una influencia significativa en la coherencia de la producción de textos 

expositivos, al comparar los resultados entre el grupo experimental y el grupo 

control.  
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Tabla 11  

Estadísticas del pretest y postest del grupo experimental y del grupo control, 

para la coherencia  

Efecto del tratamiento:  

       Efecto =  (O3−O1)−(O4−O2)= O3−O1−(O4−O2)= (4.41 –3.47) – (3.44 – 2.89) 

= 0.39 

Descripción: 

En la evaluación del pretest sobre coherencia, el grupo experimental y el 

grupo control obtuvieron puntajes promedio de 3.47 y 2.89 puntos, 

respectivamente. En el postest, los puntajes promedio fueron de 4.41 para el 

grupo experimental y 3.44 para el grupo control. Estos resultados evidencian 

que la estrategia de aprendizaje basada en proyectos tiene una influencia 

significativa en la producción de textos expositivos, particularmente en lo que 

respecta a la coherencia, en los estudiantes de tercer grado de secundaria de la 

Institución Educativa Virgen de las Mercedes, Jangas, 2024. El puntaje de 

ganancia promedio a través de la estrategia fue de 0.39 puntos. 

D. Hipótesis específica 3 

Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

cohesión de la producción de textos expositivos.  

a. Planteamiento de la hipótesis estadística  

 H0: No existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

cohesión de la producción de textos expositivos en los estudiantes del tercer 

Estadísticas de muestras emparejadas 

Coherencia  

Grupo  Test Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Experimental  Pretest 3.47 17 0.717 0.174 

Postest 4.41 17 1.004 0.243 

De Control  Pretest 2.89 18 0.832 0.196 

Postest 3.44 18 0.705 0.166 
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grado de educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de las 

Mercedes, Jangas, 2024.  

H1: Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

cohesión de la producción de textos expositivos en los estudiantes del tercer 

grado de educación secundaria de la Institución Educativa Virgen de las 

Mercedes, Jangas, 2024.  

b. Nivel de significancia:  

                                𝛼=0.05 

c. Estadístico de prueba:  

La prueba T-Student  

  

 

d. Regla de decisión:  

Si p-value < 0.05, se rechaza H0 y se acepta H1  

Si p-value > 0.05, no se rechaza H0 y se rechaza H1  

Tabla 12  

Prueba T de Student del grupo experimental y grupo control, la producción de 

textos expositivos. Cohesión 

 

 

 

  

 

Prueba de muestras independientes 

Cohesión Grupo 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Pretest  (Exper. – Control)  0,026 0,873 2,489 33 0,018 0,588 

Postest  (Exper. – Control)  2,742 0,107 4,108 33 0,000 1,281 
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Descripción: 

En la Tabla 12, se observa que, en la primera fila, la prueba T-Student aplicada 

al pretest entre el grupo experimental y el grupo control arrojó un p-value de 

0.018, valor inferior al nivel de significancia (α=0.05). Esto indica que, en el 

análisis del pretest, existen diferencias significativas en los puntajes obtenidos 

por los estudiantes, lo que valida la significancia de la prueba. 

De igual manera, en la segunda fila, correspondiente a la evaluación del postest, 

el valor p es de 0.000, valor también menor al nivel de significancia de la prueba 

(α=0.05). Por lo tanto, se concluye que el aprendizaje basado en proyectos tiene 

una influencia significativa en la cohesión de la producción de textos 

expositivos, al comparar los resultados entre el grupo experimental y el grupo 

control en el postest. 

Tabla 13  

Estadísticas del pretest y postest del grupo experimental y del grupo control, 

para la cohesión 

Estadísticas de muestras emparejadas 

Coherencia  

Grupo  Test Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Experimental  Pretest 3.59 17 0.618 0.150 

Postest 5.06 17 1.197 0.290 

De Control  Pretest 3.00 18 0.767 0.181 

Postest 3.78 18 0.548 0.129 

Efecto del tratamiento:  

       Efecto =  (O3−O1)−(O4−O2)= O3−O1−(O4−O2)= (5.06 –3.59) – (3.78 – 3.00) = 

0.69  

Descripción: 

En la Tabla 13, la evaluación del pretest sobre la cohesión de la 

producción de textos expositivos, para el grupo experimental y control 

obtuvieron en promedio 3.59 y 3.00 puntos respectivamente; en comparación 
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con la evaluación de postest donde el grupo experimental obtuvo en promedio 

5.06 puntos y de control 3.78 puntos; notándose en la gráfica la diferencia de 

puntaje por efecto de la estrategia aprendizaje basado en proyectos.  

Por lo que se concluye en base a la evaluación, existe un efecto positivo 

con la aplicación de la técnica de aprendizaje basado en proyectos, en los 

estudiantes de tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa 

Virgen de las Mercedes, Jangas, 2024. Obteniéndose una ganancia significativa 

en la producción de textos expositivos de 0.69 puntos en promedio, respecto a 

su cohesión.  

E. Hipótesis específica 4  

Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

corrección lingüística de la producción de textos expositivos.  

a. Planteamiento de la hipótesis estadística  

 H0: No existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

corrección lingüística de la producción de textos expositivos en los 

estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Virgen de las Mercedes, Jangas, 2024.   

H1: Existe influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos en la 

corrección lingüística de la producción de textos expositivos en los 

estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Virgen de las Mercedes, Jangas, 2024.  

b. Nivel de significancia:  

α=0.05 

c. Estadístico de prueba:  
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La prueba T-Student  

  

 

d. Regla de decisión:  

Si p-value < 0.05, se rechaza H0 y se acepta H1  

Si p-value > 0.05, no se rechaza H0 y se rechaza H1  

Tabla 14 

Prueba T de Student del grupo experimental y grupo control, la producción de 

textos expositivos. Corrección lingüística 

Prueba de muestras independientes 

Corrección   

Lingüística   

Grupo  

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Pretest  (Exper. – Control)  10,428 0,003 2,988 33 0,005 0,598 

Postest  (Exper. – Control)  1,225 0,276 3,952 33 0,000 1,314 

Descripción: 

Para la Tabla 14, se puede observar en la primera fila, que la prueba T-

Student para el pretest entre el grupo experimental y control, el valor de p-

value=0.005, valor inferior al nivel de significancia (α=0.05). Por lo que, en el 

análisis del pretest, existe diferencia significativa en los puntajes obtenidos por 

los estudiantes, al ser significativa la prueba.  

Asimismo, en la segunda fila referente a la evaluación del postest, para 

el grupo experimental y grupo control; el p-value=0.000, siendo este valor 

menor al nivel de significancia de la prueba (α=0.05) y, por lo tanto, se concluye 

que existe una influencia significativa del aprendizaje basado en proyectos para 

la corrección lingüística de la producción de textos expositivos, entre el grupo 

experimental y grupo control para el postest.  
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Tabla 15 

Estadísticas del pretest y postest del grupo experimental y del grupo control, 

para la corrección lingüística 

Efecto del tratamiento:  

       Efecto = (O3−O1) −(O4−O2) = O3−O1−(O4−O2) = (4.65 –2.76) – (3.33– 2.17) = 

0.73  

Descripción: 

Para la Tabla 15, la evaluación del pretest sobre la corrección lingüística 

de la producción de textos expositivos, para el grupo experimental y control 

obtuvieron en promedio 2.76 y 2.17 puntos respectivamente; en contraste con la 

evaluación de postest donde el grupo experimental obtuvo en promedio 4.65 

puntos y de control 3.33 puntos; notándose en la gráfica la diferencia de puntaje 

por efecto de la estrategia aprendizaje basado en proyectos.  

Con base en la evaluación realizada, se concluye que la aplicación de la 

técnica de aprendizaje basada en proyectos tiene un efecto positivo en los 

estudiantes de tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa 

Virgen de las Mercedes, Jangas, 2024. Se evidencia una mejora significativa en 

la producción de textos expositivos, con un incremento promedio de 0.73 

puntos. 

 

 

 

Estadísticas de muestras emparejadas 

Corrección 

lingüística  

Grupo  Test Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Experimental  Pretest 2.76 17 0.752 0.182 

Postest 4.65 17 1.115 0.270 

De Control  Pretest 2.17 18 0.383 0.090 

Postest 3.33 18 0.840 0.198 
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3.3 Discusión de resultados 

 

Al analizar la realidad de la I.E. Virgen de las Mercedes, Jangas, se identificaron 

diversos problemas relacionados con la deficiencia en la redacción de textos expositivos 

de los estudiantes del tercer grado de educación secundaria. Para fundamentar que esta 

situación constituía un problema de investigación, se revisó la literatura existente y se 

formuló la hipótesis general: El Aprendizaje Basado en Proyectos influye en la producción 

de textos expositivos de los estudiantes de tercer grado de educación secundaria de una 

institución educativa pública, 2024. Posteriormente, se diseñó una rúbrica para evaluar los 

textos expositivos. Este instrumento fue validado mediante dos procedimientos: juicio de 

expertos y análisis de confiabilidad. En el primer caso, se contó con la evaluación de tres 

expertos, quienes coincidieron en que el instrumento era aplicable. En cuanto al análisis 

de confiabilidad, se realizó una prueba piloto con 12 estudiantes del segundo grado de 

secundaria del colegio José Carlos Mariátegui, Paltay. Los resultados fueron sometidos al 

estadístico alfa de Cronbach, obteniendo un coeficiente de 0,71, lo que indica un nivel de 

confiabilidad “Aceptable”, según Hernández (2018). La rúbrica incluyó cuatro 

dimensiones de evaluación: adecuación, coherencia, cohesión y corrección lingüística, 

cada una con descriptores categorizados en Excelente (4), Satisfactorio (3), Regular (2) e 

Insuficiente (1). Estas dimensiones permitieron evaluar de manera integral la calidad de 

los textos expositivos producidos por los estudiantes, asegurando que los criterios fueran 

claros, precisos y adecuados para medir el impacto del Aprendizaje Basado en Proyectos 

en su desempeño.  

Los resultados de esta investigación confirman la influencia del Aprendizaje 

Basado en Proyectos (ABP) en la producción de textos expositivos, lo que se alinea con 

diversas posturas teóricas. Por ejemplo, Trujillo (2015) destaca que el ABP es una 

metodología que permite a los estudiantes adquirir conocimientos, siempre y cuando se les 

presente una situación o tema que los motive. Bretel (2019) sostiene que esta metodología 

implica que los estudiantes participen en un proyecto conectado con la realidad, donde se 

resuelva o dé respuesta a un problema. Para ello, deben investigar y aplicar sus 

conocimientos y habilidades. Asimismo, Sánchez (2013) refuerza esta perspectiva al 

señalar que el ABP se basa en la formulación de preguntas, la búsqueda de respuestas 

mediante procesos de investigación, el trabajo en equipo, la autonomía y la responsabilidad 

de los estudiantes. Por último, Rodríguez et al. (2015) opinan que el ABP debe facilitarse 
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progresivamente en todas las asignaturas, permitiendo que los contenidos curriculares se 

integren de manera armónica en las instituciones educativas. En conjunto, estas posturas 

teóricas resaltan que el ABP fomenta tanto el aprendizaje activo como el desarrollo de 

competencias clave en la producción textual, validando así los resultados obtenidos en este 

estudio.  

A la luz de los resultados de la presente investigación, que confirman una fuerte 

influencia de la variable independiente sobre la variable dependiente, se encuentran 

coincidencias con otras investigaciones. Rivera (2019) asegura que esta estrategia 

contribuye favorablemente a la producción de textos expositivos, ya que, de solo un 6.7 % 

de estudiantes en un nivel "Bueno", la cifra logró incrementarse a un 42,2 %. Por su parte, 

Balboa et al. (2022) concluye que su aplicación permite a los estudiantes mejorar la 

capacidad de proponer, compartir y consensuar ideas mediante la investigación autónoma. 

De manera similar, Álvarez et al. (2021) destaca que esta estrategia pedagógica es 

aplicable en cualquier área de estudio, desarrollando tanto habilidades comunicativas 

como el trabajo en equipo. En su investigación, observó mejoras significativas en la 

producción textual y las habilidades sociales de los estudiantes. Finalmente, Andrade 

(2019) señala que influye positivamente en la escritura, siempre que se integre una 

didáctica adecuada. Según su experiencia, fomenta hábitos de escritura, procesos 

cognitivos, habilidades de investigación y comprensión lectora. 

En el caso de la primera hipótesis específica: “Existe influencia del Aprendizaje 

Basado en Proyectos en la adecuación de los textos expositivos” de la unidad de análisis, 

se obtuvo una mejora significativa, ya que el grupo experimental obtuvo una ganancia de 

0.61 a comparación del control; estos datos se asemejan a los de Rivera (2019), quien 

demostró que el ABP mejoraba la planificación textual, ya que un 20 % de los estudiantes 

no consideraba esa etapa como importante, gracias a la estrategia esta cifra pudo reducirse 

a 6,7 %.   

En relación con la segunda hipótesis específica: “Existe influencia del Aprendizaje 

Basado en Proyectos en la coherencia de los textos expositivos” en la unidad de análisis, 

se comprobó una ganancia de 0.39 en el grupo experimental en comparación con el grupo 

control. Estos datos se asemejan a los de Rivera (2019), quien consiguió que un 42.2 % de 

estudiantes mejoraran en la dimensión de textualización, logrando así que se ubiquen en 

el nivel Bueno.  
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Respecto a la tercera hipótesis específica: “Existe influencia del Aprendizaje 

Basado en Proyectos en la cohesión de los textos expositivos” de la unidad de análisis; se 

verificó que el ABP contribuyó a la mejora, ya que el grupo experimental mejoró un 0.69 

a comparación del grupo control; estos datos se asemejan con Rivera (2019), quien 

consiguió que de un 40 % de estudiantes que valoraban la dimensión de revisión como 

innecesaria, lleguen a considerar esta fase como imprescindible, y así esta cifra se redujera 

a un 22,2 %  

En el caso de la última hipótesis específica: “Existe influencia del Aprendizaje 

Basado en Proyectos en la corrección lingüística de los textos expositivos” de la unidad de 

análisis; se verificó un efecto positivo de 0.73 en promedio, consiguiendo que el grupo 

experimental destaque sobre el grupo control; estos datos se asemejan con Rivera (2019), 

quien consiguió que de un 40 % de estudiantes que valoraban la dimensión de revisión 

como innecesaria, lleguen a considerar esta fase como imprescindible, y así esta cifra se 

redujera a un 22,2 %   

Los resultados del proyecto pueden generalizarse de manera parcial, lo cual se 

atribuye a la influencia de variables intervinientes como la motivación, los conocimientos 

previos, la metodología del docente y otros factores contextuales. Además, la muestra con 

la que se trabajó fue reducida lo que genera ciertas dificultades para controlar estas 

variables y universalizar completamente los hallazgos de esta investigación. En esta 

línea, Diaz et al. (2016) argumentan que las diferencias contextuales en los colegios 

pueden limitar la aplicabilidad de los resultados y hacer que la generalización sea inviable.  
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CONCLUSIONES 

Como resultado del proceso implementado, se evidenció que el Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) influye significativamente en la mejora de la producción de textos 

expositivos. Esto se refleja en la ganancia de 0.6 puntos entre el pretest y el postest en los 

grupos control y experimental, lo que comprueba la eficacia de esta metodología para 

desarrollar habilidades lingüísticas. 

En cuanto a la coherencia de los textos, el ABP mostró una influencia positiva, con una 

mejora de 0.8 puntos entre el pretest y el postest. Este avance se evidencia en la estructura 

lógica de las ideas, la unidad temática, la redacción sin errores gramaticales y la producción de 

textos con una organización interna coherente. 

Respecto a la cohesión, se obtuvo una ganancia de 0.9 puntos entre el pretest y el 

postest, lo que confirma la efectividad del ABP para fortalecer los mecanismos que conectan 

palabras, oraciones y párrafos, contribuyendo a una redacción más articulada. 

Por último, en cuanto a la adecuación de los textos expositivos, el ABP generó una 

mejora de 0.7 puntos, lo que demuestra su efectividad en el desarrollo de textos ajustados al 

propósito comunicativo y al registro lingüístico adecuado. 
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RECOMENDACIONES 

 

♦ Las unidades académicas deben implementar talleres de formación dirigidos a los 

docentes para el diseño y ejecución del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), 

enfatizando la mejora de la adecuación, coherencia, cohesión y corrección lingüística 

en textos expositivos. 

♦ La UGEL debe organizar capacitaciones específicas para docentes del nivel básico, 

enfocadas en la incorporación del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en las áreas 

curriculares, con énfasis en su impacto positivo en las competencias textuales de los 

estudiantes. 

♦ Los docentes del área de Comunicación deben implementar evaluaciones formativas 

que permitan analizar el progreso de los estudiantes en la escritura de textos expositivos, 

incorporando retroalimentaciones que fortalezcan la adecuación, coherencia, cohesión 

y corrección lingüística. 
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ANEXOS 

ANEXO 1. Matriz de consistencia de la investigación 

 

    

PROBLEMAS  OBJETIVOS  HIPÓTESIS  VARIABLES  DIMENSIONES  INDICADORES  METODOLOGÍA  

¿Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en los textos 

expositivos de los 

estudiantes de tercer 

grado de educación 

secundaria de la 

Institución Educativa 

Virgen de las Mercedes, 

Jangas, 2024?  

Demostrar la 

influencia del 

Aprendizaje Basado 

en Proyectos en los 

textos expositivos de 

los estudiantes de 

tercer grado de 

educación secundaria 

de la Institución 

Educativa Virgen de 

las Mercedes, Jangas, 

2024.  

Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en los textos 

expositivos de los 

estudiantes de tercer 

grado de educación 

secundaria de la 

Institución Educativa 

Virgen de las Mercedes, 

Jangas, 2024.  

APRENDIZAJE 

BASADO EN 

PROYECTOS  

Planteamiento del 

proyecto y 

organización  

  

• Proposición del tema del proyecto.  

• Delimitación (generación de ideas) y 

estabilidad del proyecto.  

• Motivación acerca de la relevancia de 

la problemática.  

  

Tipo de estudio:  

Cuantitativo.  

  

  

Diseño de investigación:  

Cuasiexperimental  

  

GE:      O1-------------X------------O2 

GC:          O3                              O4 

 

Donde:  

GE: Grupo experimental      

GC: Grupo control   

X: Variable independiente.   

  

O1, 02:    Observación GE en el pretest y 

postest.  

  

O3, 04:    Observación al GC en el 

pretest y postest  

  

  

Población:  

35 estudiantes del tercer grado de 

secundaria.  

  

Muestra:  

¿Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

adecuación de los textos 

expositivos de la unidad 

de análisis?  

Determinar la 

influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

adecuación de los 

textos expositivos de 

la unidad de análisis.  

Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

adecuación de los textos 

expositivos de la unidad 

de análisis.  

  

Investigación  

  

• Enseñanza de la investigación para el 

recojo de datos.  

• Investigación de la relevancia del 

problema.  

• Profundización de conocimientos.  

Definición de los 

objetivos y plan de 

trabajo  

  

• Establecimiento de objetivos del 

proyecto y planteamiento del producto.  

• Establecimiento de plan de trabajo.  

¿Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

coherencia de los textos 

expositivos de la unidad 

de análisis?  

 Comprobar la 

influencia del 

Aprendizaje Basado 

en Proyectos en la 

coherencia de los 

Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

coherencia de los textos 

expositivos de la unidad 

de análisis.  

Implementación  

  

• Examinación de la estabilidad y 

confiabilidad del plan de trabajo.  

• Implementación del plan de trabajo.  

• Los estudiantes ponen en práctica sus 

conocimientos.  
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textos expositivos de 

la unidad de análisis.  

Presentación y 

evaluación de los 

resultados  

• Taller de comunicación oral. Taller de 

escritura.  

• Pautas o sesión sobre la autoevaluación 

y coevaluación.  

• Socialización de productos.  

17 estudiantes del grupo experimental 

de la sección “A” y el grupo de control 

por 18 estudiantes de la sección “B”  

  

  

Técnicas e instrumentos:  

Observación estructurada 
Rúbrica  

  

  

Pruebas de hipótesis:  

T Student  ¿Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la cohesión 

de los textos expositivos 

de la unidad de 

análisis?  

  

Explicar la influencia 

del Aprendizaje 

Basado en Proyectos 

en la cohesión de los 

textos expositivos de 

la unidad de análisis.  

  

Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

cohesión de los textos 

expositivos de los 

estudiantes de la unidad 

de análisis.  

  
PRODUCCIÓN 

DE TEXTOS 

EXPOSITIVOS  

Adecuación 

• Emplea un registro lingüístico 

adaptándolo a la situación comunicativa. 

• La intención comunicativa está 

claramente definida y se adapta 

perfectamente al contexto y objetivo de 

la comunicación. 

Coherencia 

• Cada uno de los párrafos evidencia una 

organización lógica en introducción, 

desarrollo y conclusión. 

• La información guarda relación con la 

unidad temática y considera diversos 

ejemplos, explicaciones y ampliaciones 

¿Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

corrección lingüística de 

los textos expositivos de 

la unidad de análisis?  

Explicar la influencia 

del Aprendizaje 

Basado en Proyectos 

en la corrección 

lingüística de los 

textos expositivos de 

la unidad de análisis.  

Existe influencia del 

Aprendizaje Basado en 

Proyectos en la 

corrección lingüística 

de los textos 

expositivos de los 

estudiantes de la unidad 

de análisis. 

Cohesión 

• Se percibe fluidez en el texto ya que 

emplea referencias textuales adecuadas 

(pronominales, demostrativas, 

nominales y elípticas). 

• Emplea varios marcadores textuales 

(aditivos, consecutivos, contrastivos y 

de secuencia), lo que permite que las 

ideas estén conectadas de manera lógica. 

    
Corrección 

lingüística 

• No se evidencian errores en el uso de los 

signos de puntuación, de las mayúsculas 

y de las letras. 

• No se evidencia ningún error en el uso 

de las tildes. Las palabras están tildadas 

conforme a las reglas de tildación. 
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ANEXO 2. Ficha técnica del instrumento para medir la redacción de textos expositivos 

 

Denominación: Cuestionario para la medición de textos expositivos 

Autor: 
-Aranda Granados, Diana 

-Romero Ramos, Fátima 

Objetivo: Medir los niveles de producción de textos expositivos 

Número de descriptores: 
8 descriptores relacionados con adecuación, coherencia, cohesión 

y corrección lingüística 

Dimensiones que evalúa: 

- Adecuación 

- Coherencia 

- Cohesión 

- Corrección lingüística 

 Técnica de aplicación: Prueba de producción de textos expositivos 

Soporte o recurso: Impresión en papel bond  

Tipo de administración: 
La forma de aplicación fue individual, ya que se recogió la 

información al mismo tiempo. 

Tiempo de administración: 45 minutos  

Periodo de administración: 
Preprueba: 05 de junio 

Posprueba: 12 de agosto 

Población: 
Estudiantes del tercer grado de una institución educativa pública, 

provincia de Huaraz, 2024 

Muestra: 35 estudiantes, de los cuales 17 son de la sección A y 18, de la B. 

PUNTUACIONES DE 

LOS DESCRIPTORES: 

4 = Excelente 

3 = Satisfactorio 

2 = Regular 

1 = Insuficiente 

DESCRIPCIÓN DEL 

BAREMO: 

08 - 14 = En inicio 

15 - 20 = En proceso 

21 - 26 = Logro esperado 

27 - 32 = Logro destacado 
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ANEXO 3. Matriz de validación 1 
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ANEXO 4. Matriz de validación 2 
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ANEXO 5. Matriz de validación 3 

 

 

 

 

 

 

 



80 

 

ANEXO 6.  Instrumento diagramado 

ASPECTOS ELEMENTOS 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 REGULAR 1 INSUFICIENTE 

ADECUACIÓN 

Registro lingüístico 

Emplea un registro lingüístico 

adaptándolo a la situación 

comunicativa. 

Se evidencia el uso del registro 

estándar de acuerdo a la 

situación comunicativa. 

El registro lingüístico guarda poca 

relación con la situación comunicativa. 

El registro lingüístico no se 

adapta a la situación 

comunicativa. 

Intención 

comunicativa 

La intención comunicativa está 

claramente definida y se adapta 

perfectamente al contexto y 

objetivo de la comunicación. 

La intención comunicativa es 

comprensible, aunque con 

algunos aspectos que podrían 

ajustarse mejor al contexto. 

La intención comunicativa es poco clara 

o no se ajusta bien al contexto, 

generando confusión. 

La intención comunicativa no es 

clara ni coherente con el 

objetivo o el contexto, lo que 

impide su correcta 

comprensión. 

COHERENCIA 

Estructura 

Cada uno de los párrafos evidencia 

una organización lógica en 

introducción, desarrollo y 

conclusión. 

Las ideas se han organizado en 

párrafos de introducción, 

desarrollo y conclusión. 

Las ideas se han organizado en párrafos; 

sin embargo, no guardan progresión 

temática. 

Las ideas no se han organizado 

en párrafos. 

Contenido 

La información guarda relación con 

la unidad temática y considera 

diversos ejemplos, explicaciones y 

ampliaciones 

La información no presenta 

digresiones temáticas y 

considera ejemplos, 

explicaciones y ampliaciones.  

Existen diversas ideas y estas son 

inconexas y no se mantiene la 

progresión temática. 

El texto presenta información 

desordenada, no hay indicios de 

progresión temática. 

COHESIÓN 

Referencias 

Se percibe fluidez en el texto ya que 

emplea referencias textuales 

adecuadas (pronominales, 

demostrativas, nominales y 

elípticas). 

Se percibe cierta ambigüedad 

en el texto ya que el uso de 

referencias no es adecuado. 

Se perciben dificultades en la 

comprensión del texto ya que no son 

precisas las referencias que se emplean. 

El texto es difícil de 

comprender ya que no hay un 

empleo adecuado de las 

referencias. 

Marcadores textuales 

Emplea varios marcadores 

textuales (aditivos, consecutivos, 

contrastivos y de secuencia), lo que 

permite que las ideas estén 

conectadas de manera lógica.  

Emplea un adecuado número 

de marcadores textuales, pero 

con poca variedad, por lo que el 

texto contiene partes carentes 

de cohesión. 

Emplea pocos o repetitivos marcadores 

textuales, por lo que no afecta la 

cohesión. 

Emplea incorrectamente los 

marcadores textuales o no los 

usa, por lo que no hay cohesión 

en el texto. 

CORRECCIÓN 

LINGÜÍSTICA 

Uso de signos de 

puntuación, de las 

mayúsculas y de las 

letras. 

No se evidencian errores en el uso 

de los signos de puntuación, de las 

mayúsculas y de las letras. 

Se evidencia solo uno o dos 

errores en el uso de los signos 

de puntuación, de las 

mayúsculas y de las letras. 

Se evidencia de tres a seis errores en el 

uso de los signos de puntuación, de las 

mayúsculas y de las letras. 

Se evidencian seis o más errores 

en el uso de los signos de 

puntuación, de las mayúsculas y 

de las letras. 

Uso de la tilde 

No se evidencia ningún error en el 

uso de las tildes. Las palabras están 

tildadas conforme a las reglas de 

tildación. 

Se evidencia solo uno o dos 

errores en el uso de las tildes. 

La mayoría de las palabras 

están correctamente tildadas. 

Se evidencia de tres a seis errores en el 

uso de la tilde.  La aplicación de las 

reglas de tildación es inconsistente, 

afectando la precisión en algunas 

palabras.  

Se evidencian seis o más errores 

en el uso de las tildes. La mayor 

parte de las palabras no siguen 

las reglas de tildación. 
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ANEXO 7. Textos revisados (pretest) grupo experimental y control 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Enlace 
https://drive.google.com/drive/folders/1JXLhi24xYicp05lx_jwepz-

a1q02QqgQ?usp=sharing 

https://drive.google.com/drive/folders/1JXLhi24xYicp05lx_jwepz-a1q02QqgQ?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1JXLhi24xYicp05lx_jwepz-a1q02QqgQ?usp=sharing
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ANEXO 8. Muestra de un texto revisado del grupo experimental (pretest) 
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ANEXO 9. Muestra de un texto revisado del grupo control (pretest) 
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ANEXO 10. Muestra de textos revisados (postest) grupo experimental y control 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Enlace 
https://drive.google.com/file/d/1nef2u5pkZXk_zdpmFshJLLXULpvHxB70

/view?usp=drive_link 

https://drive.google.com/file/d/1nef2u5pkZXk_zdpmFshJLLXULpvHxB70/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1nef2u5pkZXk_zdpmFshJLLXULpvHxB70/view?usp=drive_link


85 

 

ANEXO 11. Muestra de un texto revisado del grupo experimental (postest) 
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ANEXO 12. Muestra de un texto revisado del grupo control (postest) 
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ANEXO 13. Constancia de aplicación del proyecto de investigación 



88 

 

ANEXO 14. Organización de sesiones en función a indicadores y dimensiones 

 

DIMENSIONES  INDICADORES  MANIFESTACIÓN DEL PROYECTO: 

Planteamiento 

del proyecto y 

organización  

  

• Proposición del tema del 

proyecto.  

• Delimitación (generación de 

ideas) y estabilidad del proyecto.  

• Motivación acerca de la 

relevancia de la problemática.  

Título: Concientizamos a la comunidad mercedina sobre el cuidado del medio ambiente 

Problemática: La mayoría de los estudiantes del colegio de Jangas desconocen la 

importancia de mantener un ambiente limpio y saludable. La acumulación de basura en 

el distrito (y en el colegio), además de la contaminación visual y auditiva, provocan que 

no haya un ambiente acogedor para los estudiantes.  De esa manera, daña la estética y 

salubridad del colegio, lo que puede repercutir en la motivación estudiantil, y, por ende, 

dañar su desempeño académico. 

     Sesión 1: Leemos textos de estructura expositiva 

Definición de los 

objetivos y plan 

de trabajo  

  

• Establecimiento de objetivos del 

proyecto y planteamiento del 

producto.  

• Establecimiento de plan de 

trabajo.  

Objetivo general: Concientizar a la población estudiantil sobre el cuidado del medio 

ambiente. 

• Objetivo específico 1: Informar a la comunidad educativa sobre las consecuencias 

de la contaminación ambiental. 

• Objetivo específico 2: Sensibilizar a los estudiantes en la importancia de 

disminuir la contaminación. 

• Objetivo específico 3: Invitar y concientizar a los estudiantes para poner en 

práctica la educación ambiental. 

     Sesión 1: Leemos textos de estructura expositiva 
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Investigación  

  

• Enseñanza de la investigación 

para el recojo de datos.  

• Investigación de la relevancia del 

problema.  

• Profundización de 

conocimientos.  

• Sesión 2: Formulamos nuestras hipótesis 

• Sesión 3: Elaboramos un informe de observación 

• Sesión 4: Socializamos nuestros hallazgos 

Implementación  

  

• Examinación de la estabilidad y 

confiabilidad del plan de trabajo.  

• Implementación del plan de 

trabajo.  

• Los estudiantes ponen en práctica 

sus conocimientos.  

  

• Sesión 5: Leemos artículos sobre la contaminación ambiental 

• Sesión 6: Elaboramos folletos sobre la contaminación ambiental 

• Sesión 7: Elaboramos un guion de entrevista: “Las consecuencias de la 

contaminación ambiental” 

• Sesión 8: Leemos papers sobre el reciclaje 

• Sesión 9: Elaboramos trípticos 

• Sesión 10: Informamos y dirigimos una charla acerca del reciclaje 

• Sesión 11: Nos informamos sobre la educación ambiental 

• Sesión 12: Leemos y seleccionamos textos para organizar nuestro periódico mural 

 

Presentación y 

evaluación de los 

resultados  

• Taller de comunicación oral. Taller 

de escritura.  

• Pautas o sesión sobre la 

autoevaluación y coevaluación.  

• Sesión 13: Elaboramos un texto expositivo con estructura problema-solución 

• Sesión 14: Revisamos textos expositivos con estructura problema-solución 
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• Socialización de productos.  • Sesión 15: Exponemos nuestros textos expositivos con estructura problema-

solución 
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ANEXO 15. SA1: “Leemos textos de estructura expositiva” 
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ANEXO 16. SA 2: “Formulamos nuestras hipótesis” 
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ANEXO 17. SA 3: “Elaboramos un informe de observación” 
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ANEXO 18. SA 4: “Socializamos nuestros hallazgos” 
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ANEXO 19. SA 5: “Leemos artículos sobre la contaminación ambiental” 
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ANEXO 20. SA 6: “Elaboramos folletos sobre la contaminación ambiental” 
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ANEXO 22. SA 8: “Leemos papers sobre el reciclaje” 
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ANEXO 23. SA 9: “Elaboramos trípticos” 
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ANEXO 25. SA 11: “Nos informamos sobre la educación ambiental” 
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ANEXO 30. Proceso de aplicación de la SA1 “Leemos textos de estructura expositiva” 
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ANEXO 31. Proceso de aplicación de la SA3: “Elaboramos un informe de observación” 
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