P S RO, IR W

HIJOS DEPENDE EL PROG

&

<

$071830Nd SO130 0S3Y

 ESFUERZO DE SUS

i

UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION
Y DE LA COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

EL VIDEO EDUCATIVO EN EL APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL
SOCIAL EN LLOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA
LIBERTAD”- HUARAZ -2015

~ TESIS PARA OPTAR EL TiTULO DE:
LICENCIADO EN EDUCACION

ESPECIALIDAD: PRIMARIA Y EDUCACION BILINGUE INTERCULTURAL

'PRESENTADA POR LOS BACHILLERES
MITCHEL CASTILLO HUERTA
ALEX ELEXANDER HUAMAN TAMARA

ASESORA: Mag. Laura Nivin Vargas

HUARAZ — ANCASH - PERU
2015




UNIVERSIDAD NACIONAL FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES,
“SANTIAGO ANTl’JNEZ. DE MAYOLO" EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

Los Miembros del Jurado de Sustentacién de Tesis, que suscriben, se reunieron en acto
Piblico en la sede de la Facultad de Ciencias Sociales, Educacién y de la Comunicacion de
la Universidad Nacional "Santiago Antinez de Mayolo” para evaluar la defensa de la Tesis
presentada por los bachilleres:

Nombres y Apellidos Especialidad
Mitchel CASTILLO HUERTA Primaria y Educacion BilingUe
Alex Elexander HUAMAN TAMARA Intercultural

TITULO DE LA TESIS:

“EL VIDEO EDUCATIVO EN EL APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL SOCIAL EN LOS
ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD” - HUARAZ-2015",

Después de haber escuchado la sustentacidn y las respuestas a las preguntas formuladas
por el Jurado, se les declara __ y para optar el Titulo de Licenciados en
Educacion.

Con el calificativo de ( 45) W al Bach. Mitchel CASTILLO HUERTA
Con el calificativo de ( Z6) dieeilio al Bach. Alex vEIexander HUAMAN TAMARA

En consecuencia, los sustentantes quedan en condicion de recibir el Titulo de Licenciados,
en Educacion, conferido por el Consejo Universitario de la UNASAM de conformidad con
- las Normas Estatutarias y la Ley Universitaria en vigencia. '

e novie de 2015

RLALES [//,,‘ B
PG By N

WERO_JE,FEix VALERIO FAR

8 § Secretario
\ QNASAM g P m..mv%m Rl e

v vitio vl KUK U9 pit. 2085 j
2

nnnnnnnnnnnnnnn

[ vigtn

S oy C\ SECRELR Rl A WA
% e E SERTFICA: Qut Iy ppesmn.n mome -

ARdrquez
L {e)q

v

|



DEDICATORIA
A Dios, por permitirme lavida vy disfrutar de ella. A mis padres:
Luciano Huamdn Jamanca y Genoveva Tdmara Morales, por
ser wmodelos, soporte vy simbolo de trabajo, honvadez vy

generosidad, por su apoyo permanente y amor incondicional.

A los docentes de (a Facultad de Ciencias Sociales, Fducacion y
de la Comunicacion que fortalecieron mi conviccion de ser
maestro v a mis compaﬁeras de estudio que eompartierorn

experiencias inoltvidables.

Alex Elexander Huamdn Tdmara

~ i~



A mis padres, simbolo de perseverancia, trabajo y amor
incondicional, pues gracias a ellos cumplo mi primera mision, la
de ser maestro de vocacion. A mis hermanos yometﬁ y Maycol,
por su aliento y apoyo permanente en la cubminacion de esta

investigacion.

A los docentes de fa Universidad Nacional Santiago Antinez de
Mayolo y a todos mis compaiieros, porque cada uno de ustedes
motivaron mis suernos v mis esperanzas para un mundo con

equidad y justicia. A todos ellos, les agradezco de corazon.

Por iltimo, a todos aquellos que no creyeron en mi, a aquellos que
esperaban mi fracaso en cada paso que daba hacia (a

culminacion de la carrera profesional.

Mitchel Castillo Huerta

~ i ~



AGRADECIMIENTOS

A todas las personas que nos brindaron su apoyo decidido en las
distintas fases de la investigacion. A nuestras Instituciones Educativas de
Primaria y Secundaria que cimentaron y fortalecieron nuestros
conocimientos permitiéndonos seguir estudios superiores. A los Decanos,
docentes, plana administrativa y compafieros de la Universidad Nacional
Santiago Antimez de Mayolo, quienes nos albergaron durante estos afios

de estudio permitiéndonos culminar 1a carrera profesional.

A los -catedraticos de la Facultad de Ciencias Sociales,
Educacion y de la Comunicacion, por haber contribuido en nuestra
formacion académica y profesional, asi como a todas las personas que
nos han ayudado a cristalizar nuestros proyectos personales y

académicos.

A la asesora, la Mag. Laura Nivin Vargas, quien nos orient6
desde un inicio, cuyo apoyo fue indispensable para la realizacion de
esta tesis.

A la Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”, a sus
directores, docentes, administrativos y en especial a los estudiantes y
docentes del quinto grado de educacion primaria de las secciones “B”
y “C” quienes contribuyeron en el trabajo de investigacion.

A nuestros padres, por todo el apoyo para la culminacion del

trabajo de investigacion.

~1y ~



RESUMEN

El proposito de esta investigacion ha sido demostrar que los videos educativos
influyen en el aprendizaje del area personal social, en los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad” de Huaraz en

el 2015.

Para demostrar que los videos educativos influyen decisivamente en ¢l aprendizaje
de los estudiantes en el area personal social, se aplicé las estrategias metodolédgicas para
el uso de los videos en el ambito escolar. Porque los nifios estan rodeados de mensajes
audiovisuales en el contexto social donde se desenvuelven, las acciones de ensefianza y
de aprendizaje, en la actualidad presentan cambios y uno de estos es la inclusién de
medios andiovisuales que logran actividades innovadoras permitiendo a los estudiantes

aprendizajes mas entretenidos.

Finalmente, se constituye como una necesidad urgente utilizar los videos educativos
en la ensefianza del 4rea personal social, a fin de fortalecer la identidad individual y social
del educando y sentar bases sélidas en la comprension de la diversidad geografica y de
los procesos historicos; asi los estudiantes tendran un alto nivel de percepcién de quiénes

son y hacia donde se dirigen como ciudadanos peruanos.

Palabras claves: videos educativos, aprendizaje, drea personal social, identidad,

diversidad geogrifica y procesos histéricos.



INTRODUCCION

La presente investigacion titulada E/ video educativo en el aprendizaje del drea
personal social en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa Emblemdtica “La Libertad”-Huaraz -2015, tuvo como objetivos
demostrar, evaluar, comprobar que los videos educativos influyen en el aprendizaje del
drea personal social, en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la
Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”. En tal virtud, se formulo el siguiente
problema ;De qué manera influye el video educativo en el aprendizaje del area personal
social en los estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la Institucion
Educativa Emblematica “La Libertad”- Huaraz 20157

La importancia de esta investigacion se centra en que los resultados han de
contribuir a la sensibilizacién y toma de conciencia de los docentes al ensefiar el area
personal social, para que empleen los videos educativos que existen en una gran
diversidad de acuerdo a las tematicas del 4rea personal social del quinto grado de
educacion primaria.

Esta investigacién es cuasi-experimental, porque se eligid dos grupos no
equivalentes para demostrar que los videos educativos influyen en el aprendizaje del area
personal social, fortaleciendo su identidad personal y social, la comprensiéon de su
diversidad y de los procesos historicos; ha sido demostrado a partir del desarrollo de
sesiones de aprendizaje con videos educativos seleccionados, con la aplicacion del pre y
post test y evaluacion a los estudiantes después de cada sesion de aprendizaje.

El analisis de los datos confirma que la aplicacion de los videos educativos en el
area personal social en las tres competencias, logra altos niveles de aprendizaje en los

estudiantes, dado que ellos muestran entusiasmo, dinamismo, atencién permanente en la
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observacion de los videos y en el refuerzo explicativo de los mismos. Para una adecuada
presentacion, la investigacion ha side dividida en tres capitulos; en cada uno de ellos se
desarrollan contenidos necesarios acordes con las exigencias del Reglamento de Grados
y Titulos de la Facultad de Ciencias Sociales, Educacién y de la Comunicacién de la
Universidad Nacional Santiago Anttinez de Mayolo.

Capitulo I: damos a conocer los problemas, objetivos y la metodologia empleada
en esta investigacion.

Capitule II: contiene los antecedentes y las bases tedricas que sustentan la
investigacion titulada: El video educativo en el aprendizaje del area personal social en los
estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la Institucién Educativa
Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015, donde se propuso los fundamentos
pedagodgicos y metodologicos.

Capitulo III: se presenta la descripcion del trabajo de campo, presentacion y
analisis de los datos de la investigacidn. Asi mismo, las conclusiones y recomendaciones
para las fituras investigaciones.

Los videos educativos empleados en la ensefianza como materiales didacticos da
como resultado altes niveles de aprendizaje y una mayor retencidon de lo aprendido,
despiertan el interés por aprender, motivan la actividad del conocimiento, desarrollan la
creatividad y estimulan la fantasia de los estudiantes. Ademas, la actividad de ensefianza

y de aprendizaje se acelera propiciando el ahorro de tiempo.

Los Tesistas
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1.1. El problema de investigacion

La Institucion Educativa Emblemitica “La Libertad”, fue fundada por el insigne
Mariscal del Perii Don José de la Mar, un 30 de enero de 1828, por gestién del diputado
huaracino de aquel entonces Julian de Morales Maguifia, nombre otorgado por ser la
ciudad de Huaraz, sede del Ejercito Libertador. El Cuartel General fue el claustro donde

se 1hicid la ensefianza.

La Institucion Educativa considerada el “Alma Mater de la Educacién Ancashina™;
porque en sus claustros educativos se formaron los mas grandes personajes de la
intelectualidad regional, otorgando a la institucién membresia y respeto, catalogandolo
como uno de los principales del pais. Su primer Director fue el presbitero José de Maria
Robles Arnao, sacerdote patriota y précer de la patria declarado “Benemérito de la

Patria”; quien se desempefié como capellan del ejéreito libertador.

La Instituciéon Educativa empezd sus labores en el Convento de los Frailes
Franciscanos, en el tradicional Barrio de San Francisco. Se han formado insignes
ancashinos como el sabio Santiago Antinez de Mayolo y el fisico nuclear Eleazar
Guzman Barrén. Actualmente declarado como Institucién Emblemético, sigue aportando

a la educacién y cultura de la cindad de Huaraz, a la region y al pais.

Se encuentra ubicado en la Av. Agustin Gamarra S/N y Alameda Grau N° 519,
barrio de San Francisco, distrito de Huaraz. Cuenta con moderna infraestructura, amplios
patios, salas de computo y canchas deportivas. Alberga estudiantes huaracinos, de sus
distritos y caserios. Atiende los niveles educativos: primaria, secundaria y CEBA (Centro
de Educacion Basica Alternativa). Posee talleres de mecénica, electricidad, industria del
vestido, carpinterfa y de computacion.

~12 ~



En su recinto alberga 2595 estudiantes: en el nivel primario 1295 estudiantes, en el
nivel secundario 1300 estudiantes y en el CEBA unos 60 estudiantes. Dispone de 45

docentes en el nivel primario y 47 docentes en el secundario; ademas cuenta con personal

administrativo.

En la Institucién Educativa se constaté que los docentes del nivel primario, al
desarrollar sus sesiones de aprendizaje en el 4rea personal social no presentan materiales
adicionales como los videos educativos; haciendo que la clase sea pasiva, poco atractiva

monoétona y aburrida, que no conducen a altos niveles de aprendizajes de los estudiantes.

Los docentes poseen conocimientos limitados sobre la utilizacién de los medios
audiovisuales para la actividad de ensefianza y de aprendizaje; ain mas desconocen la
variedad de videos educativos que pueden emplearse tanto en la construccion de la
identidad personal y social, en la convivencia democratica como en la comprension de la

diversidad geografica y de los procesos historicos en el drea personal social.

Con el empleo de este medio se podria lograr sesiones de aprendizaje que permitan
a los estudiantes lograr altos niveles de aprendizaje. Si bien ellos provienen de diferentes
contextos socioculturales, y con diferentes cosmovisiones, los videos ayudarian a

fortalecer la convivencia democratica y valorar su cultura.

1.1.1.Planteamiento del problema
a. Diagnéstico

En el quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica
“La Libertad” se observa que los estudiantes presentan dificultades para comprender
temas del drea personal social; una de las razones es la falta de motivacidn audiovisual

adecuada que les permita lograr altos niveles de aprendizaje en dicha area.
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Los videos educativos, por su gran adaptabilidad, diversidad de contenidos,
ayudarian a conocer y a comprender la diversidad socio cultural del pais de la region en
el 4rea personal social, permitiendo a los estudiantes comprender y aplicar los nuevos

_ conocimientos para la solucion de problemas de su entorno.

b. Prondstico

La aplicacion de los videos educativos permitird un manejo adecuado de las
capacidades del &rea personal social, ya que los estudiantes fortaleceran de manera
dinamica y motivada la construccion de su identidad personal y social en una convivencia

democratica y comprender los procesos histéricos del Perti.

Luego de haber constatado la realidad del quinto grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”, dado que alli efectuamos las practicas
pre profesional IIT y IV, podemos afirmar que no se hace uso adecuado de los videos
como medio didactico en el area personal social. Debido a ello, los estudiantes no

muestran actitudes positivas ante el area.

Si los docentes contintian con sesiones de aprendizaje no motivadoras y sin uso
adecnado de los medios audiovisuales no se podra lograr altos niveles de aprendizaje, en
los estudiantes en el area personal social. Ello conllevard a que sigan sin conocer los
acontecimientos culturales e historicos del Peri y de su region, ni logren la construccion

de la identidad, ni el fortalecimiento de la convivencia democratica.

¢. Control de prondstico

Para solucionar el problema lineas arriba mencionado se propone el uso del video

educativo; porque promueve la motivacion, despierta el interés y la atencién del
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estudiante, de manera que incrementa la eficacia del aprendizaje. Porque al contener
imégenes, sonidos y colores hace que el video sea eficaz para la ensefianza y la

construccion de conocimientos.

Consideramos que con la aplicacion de los videos educativos se fomenta altos
niveles de aprendizaje enel drea personal social; pues se desarrolla diferentes capacidades
permitiendo a los estudiantes que construyan su identidad en la visualizacion de una
convivencia democratica y la comprension de la diversidad geografica e historica en el

area.

1.1.2.Formulacion de problemas

1.1.3.Problema general

* ;De qué manera influye el video educativo en el aprendizaje del area personal social en
los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

Emblematica “La Libertad”-Huaraz-20157

1.1.4.Problemas especificos
« ;,Como influyen los videos educativos come medio facilitador, en la construccién de la
identidad personal y social, de los estudiantes del quinto grado de educacion primaria

de la Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015?

¢;De qué manera los videos educativos como medio audiovisual influyen en la
construccion de la identidad sociocultural de los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la Institucidn Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-

20157
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o ;En qué medida inciden los videos educativos, como medio didactico motivador en la
comprension de los procesos historicos de los estudiantes del quinto grado de educacion

primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-20157

1.2. Objetivos de la investigacién

1.2.1. Objetivo general

e Demostrar que los videos educativos influyen en el aprendizaje del drea personal social
de los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

Emblematica “La Libertad”- Huaraz-2015.

1.2.2.0bjetivos especificos
«Evaluar la influencia de Jos videos educativos como medio facilitador en la construccion
de la identidad personal y social de los estudiantes del quinto grado de educacion

primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

¢ Analizar de qué manera los videos educativos como medio audiovisual influyen en la
comprension de la diversidad geografica de los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “"La Libertad”-Huaraz-

2015.

eComprobar en qué medida inciden los videos educativos como medio didactico
motivador en la comprensién de los procesos histéricos de los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-

Huaraz-2015,
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1.3. Justificacion de la investigacion

'La presente investigacion se realizé para optimizar el nivel de aprendizaje en el area
persénal social, en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucién
Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015; pues se observo, que la mayoria de

los estudiantes no muestran altos niveles de motivacion audiovisual.

Como los docentes continfan con la ensefianza tradicional, los estudiantes
consideran las sesiones de aprendizaje aburridas y mondtonas. Las notas en esta area
segun las actas finales del 2014 flucthan segin la escala literal entre “B” y “C”, y son
pocos los estudiantes que logran la valoracién “A”. Es mas, los estudiantes no reflejan en
sus acciones muestras de identidad personal, no logran comprender la diversidad
geografica y los procesos histdricos correspondientes al area y al nivel, pues se les ensefia
de manera poco motivadora sin el empleo de las TICs (Tecnologias de Informaciénl y
Comunicacidn) a pesar de que ellos son natives tecnologices, por ser de esta generacion

del siglo XXI, moderna y globalizada.

La investigacion se realiza porque queremos innovar la ensefianza del rea personal
soctal, haciéndola mas atractiva e interesante con Vidéos seleccionados acordes con las
tematicas de identidad personal, diversidad geografica y de los procesos histéricos, pues
consideramos que estando los estudiantes de quinto grado préximos a culminar el nivel
primario deben lograr una convivencia democratica cotidiana rechazando toda forma de

violencia, corrupcion y discriminacion.

La aplicacién de los videos educativos favorecera que los estudiantes aprendan de

manera motiva y entretenida el drea personal social y se reconozcan como personas
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valiosas como parte de la historia; dentro de la diversidad geografica, del contexto socio

N

cultural ¢ histérico de la region y del pais.

Los videos educativos nos ayudan a lograr dichos propositos, dado que el video

permite las acciones de ver y de escuchar de los estudiantes.

Consideramos importante nuestra investigacion; porque sienta las bases de la

ensefianza audiovisual de un area también importante para promover el conocimiento
reflexivo de las caracteristicas sociales, culturales, geograficas, politicas y econdmicas

del pais.

Asimismo, la investigacion permitié contribuir a la construccién de la identidad
personal y social, al fortalecimiento de la autoestima, asi como desarrollar en los
estudiantes del quinto grado de educacion primaria habilidades sociales, actitudes y
valores para contribuir a la construccién de una convivencia democréatica en el ambiente
escolar, en la familia y la sociedad en general, mediante la practica y vivencia de valores

como el respeto a las diferencias personales y culturales.

Finalmente, la investigacion formoé identidades constructivas en los estudiantes para
que se reconozcan como sujetos de derecho y de responsabilidades, que se sientan
participes en la construccion del proceso historico peruano y en la proteccion de su medio

geografico.
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1.4. Hipotesis

1.4.1. Hipotesis general

e].a utilizacion del vidéo educativo, como recurso didactico logra altos niveles de
aprendizaje en el 4rea personal social de los estudiantes del quinto grado de educacion

primaria de la Institucion Educativa Emblemética “La Libertad”-Huaraz-2015.

1.4.2. Hipotesis especificas
«El empleo de los videos educativos, estimula el aprendizaje en la construccién de la
identidad personal y social de los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de

la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

oEl empleo adecuado de los contenidos educativos de los videos, mejora ¢l nivel de
aprendizaje en la comprension de la diversidad geografica de los estudiantes del quinto
grado de educacién primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad™-

Huaraz-2015.

eLos videos educativos mejoran el aprendizaje de los procesos histéricos, en los
estudianies del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

1.4.3.Clasificacion de variables
Variable independiente

*El video como medio didactico.
Variable dependiente.

» Aprendizaje del drea personal social.
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1.4.4. Operacionalizacién de variables de la investigacion

VARIABLE DEPENDIENTE

z

VIDEO EDUCATIVO

DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES
Bravo (1992) afirma que el video | Medio facilitador ¢ Ayuda la labor de ensefianza aprendizaje.
educativo es uno de los medios ¢ Medio didactico facilita el aprendizaje de los estudiantes.
didacticos que, adecuadamente e Favorece la ensefianza de aspectos personales, sociales y culturales,
empleados, sirve para facilitar a — - - -

P P .y Audiovisual » Despierta el interés del estudiante en clase.
los docentes la transmision de . .. . y
o . e Medio de entretenimiento visual y auditivo.

conocimientos y a los estudiantes Inf . imilad i {dos el oido v la vista
12 asimilacion de éstos. cumpleun — e Informacion es asimilada por los sentidos el oido y la vista.

biet; vad ’ g dz . | Medio didactico e Suscita el interés por €l tema a ensefiar.
objetivo motivador y didactico | mqtivador o Informa sobre la actualidad de manera entretenida.

previamente formulado,

» Enfocado en la perspectiva del estudiante.

VARIABLE INDEPENDIENTE

PERSONAL SOCIAL

APRENDIZAJE DEL AREA

El d4rea Personal Social tiene
como finalidad contribuir al
desarrollo integral del estudiante
como persona y como miembro
activo de la sociedad. Promueve
la construccion de su identidad
personal y social, el
fortalecimiento la comprensién
de la diversidad geografica, que
conozca los procesos historicos
del pais y de su region DCN-
MINEDU (2009).

Construccion de la
identidad personal
y social

e Promueve la identidad personal y social.
e Favorece la valoracién de si mismo v de las otras personas.
e Promueve el desarrollo de sus caracteristicas fisicas y psicoldgicas.

Comprensidn de la
diversidad
geografica

e Favorece la identificacion con sumedio geografico y sociocultural.
eReconoce las caracteristicas geograficas del pais.
e Distingue la variedad geografica, social y cultural.

Comprensidn de
procesos histéricos

e Favorece procesos cognitivos para la explicacion de hechos historicos.

e Facilita el analisis analitico de los procesos historicos.
e Aprecia los procesos historicos ocurridos en el Perti.
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1.5. Metodologia de la investigacion
1.5.1. Tipo de estudio

El tipo de estudio que se aplicd fue causal-explicativo. Nos permitié determinar y
explicar mediante la experimentacion la influencia “del video educativo” en “el
aprendizaje del &rea personal social” en los estudiantes del quinto grado del nivel primario

de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad” de Huaraz.

1.5.2.Métodos utilizados
e Método experimental

Este método cumplid con el propdsito de control de las variables, para lo cual se
selecciono y se asigné a los estudiantes de manera aleatoria como grupo experimental y
grupo de control para efectivizar una relacion causa-efecto. En el grupo experimental se

manipuld la variable independiente y se midid los efectos en la variable dependiente.

* Método inductivo

Es el método que se usa en las investigaciones experimentales. Tiene en cuenta la
observacidn y la experiencia en la realidad para generalizar y llegar a una teoria sobre el
tema investigado; se aplica generalmente en las ciencias sociales y permite el analisis
cualitativo, que partiendo de las premisas particulares se obtiene conclusiones generales

que explican los fendomenos estudiados.

e Método deductivo

Es el método cientifico que nos permitio ir de lo general a lo particular partiendo
de una ley general construida a partir de una razén y de esa ley sacar conclusiones
generales que se aplican en la realidad. Asi mismo el método permiti6 la formacion de

las hipétesis, investigacion de leyes cientificas, y las demostraciones.
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» Método analitico

Es aquel método de investigacion que consiste en la division de un todo,
descomponiéndolo en sus partes o elementos para observar las causas, la naturaleza y los
efectos. El andlisis es la observacion y examen de un hecho en particular. Es necesario
conocer la naturaleza del fenémeno y objeto que se estudia para comprender su esencia.
Este método nos permite cénocer mas del objeto de estudio, con lo cual se puede: explicar,

hacer analogias, comprender mejor su comportamiento y establecer nuevas teorias.

1.5.3.El disefio de investigacion
Se empleo el disefio cuasi-experimental de dos grupos no equivalentes para efectuar
el pre test y el post test. Con la manipulacion de la variable independiente, solo en el

grupo experimental y ausencia en el grupo de control; cuyo diagrama es:

Gl O1 x 02
G2 O3 - 04
Donde:

G1=Grupo experimental.
G2=Grupo de control.
O=0bservacion.

X=Variable independiente.
1.5.4.Descripcion del campo de estudio
e Poblacién
Estuvo conformada por 218 estudiantes que cursan el quinto grado de educacion

primaria de la Institucién Educativa Emblematica “La Libertad” de Huaraz.
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e Muestra
La muestra de estudio fue no probabilistica-intencional, escogiendo al azar el quinto
grado de las secciones “B” y “C” que hicieron un total de 58 estudiantes, el grupo de
control lo conformaron 30 estudiantes del quinto grado “C” y 28 estudiantes del quinto

grado “B” el grupo experimental.

1.5.5. Técnicas ¢ instrumentos de recoleccion de datos

El desarrollo de la investigacién empled las siguientes t€enicas e instrumentos: se
aplicé pruebas de pre test y post test, las cuales fueron desarrolladas por los éstudiantes
para comprobar ¢l grado de aprendizaje antes de las sesiones de aprendizaje y después de

ellas.

e Los Test: se utilizd para la aplicacion de las pruebas a los dos grupos, experimental y
el de control, para ver los resultados obtenidos con la aplicacién de las dos variables (el
video educativo y el aprendizaje del area personal social).

o Pre-Test: se empleo para ver el nivel de conocimiento del area personal social de los
estudiantes antes de que se efectiie la investigacién. Normalmente incluye aspectos
como la exploracion, el estudio de conceptos, primeras reacciones, elementos creativos
aislados y pruebas de alternativas.

e Post-Test: permiti¢ medir el grado de conocimiento del aspecto cognitivo después de
la realizacion de las sesiones de aprendizaje con el empleo de los videos educativos,
contrastando el nivel de logro de los aprendizajes del area personal social.

e Encuesta: se aplicd el conjunto de interrogantes a los estudiantes, para determinar que
estrategias audiovisuales utilizan los docentes en el desarrollo de las sesiones de

aprendizaje en el area personal social.



o Pruebas escritas: permiti6 a los estudiantes demostrar, principalmente, los
aprendizajes cognoscitivos que adquirieron durante un cierto periodo en el que se

desarrollaron las sesiones de aprendizaje.

Tabla x1 Fiabilidad del instrumento

Test KR-20 Nre de elementos
Pre test 0.883 10
Post test 0.851 10

Fuente; Base de datos
Ambos test presentan una alta fiabilidad y coherencia interna.

Tabla x2 Baremos de las variables

Nivel Rango

C 0-10
B 11-13
A 14-17
AD 18-20

Fuente; Base de datos

Los baremos o categorias son producto de la suma de los items en cada una de las
variables o dimensiones. Dicho puntaje se clasifico segun la tabla anterior para su
interpretacion cualitativa. Asi mismo, los puntos de corte, los descritos por el Ministerio

de Educacion para la educacion primaria.
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1.5.6. Técnicas de analisis y prueba de hipdtesis

Para verificar la hipétesis se realizé la signiente prueba estadistica. La aplicacion,
con la Prueba U de Mann-Whitney. Para tamafios de muestras pequ'eﬁas la distribucién
del estadistico U, bajo el supuesto de que la hipdtesis nula sea cierta, ¢s discreta y esta
tabulada. Si los tamafios son suficientemente grandes la distribucién del estadistica se

aproxima a una normal de parametros:

nin2 nin2 (n1+n2+1)

Hu = 2 61212 12

El estadistico de prueba es el valor Z:

z_ U—m
o’

La region de rechazo de HO se localiza en las dos colas de la normal tipificada si H1 no

es direccional o en una de las colas si H1 es direccional.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION
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2.1. Antecedentes de la investigacion

Encontramos algunos antecedentes como el de Churquipa (2008) en su trabajo de
investigacion “Los videos como estrategias didacticas durante el proceso de aprendizaje
de Ciencias Sociales en estudiantes del Instituto Superior Pedagdgico de Puno del afio
2008”. Tesis de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Per, concluye que los
videos como estrategias didécticas, tienen mayores efectos positivos para un aprendizaje
integral en el Area de Ciencias Sociales, comprobando que los videos como estrategias
didacticas son eficaces en el aprendizaje de Ciencias Sociales, directamente en la
capacidad de comprension del espacio temporal de los estudiantes. Adema4s insta a que
todos los docentes del nivel magisterio, de las universidades e institutos superiores a
desarrollar los contenidos del area de Ciencias Sociales en sentido integral, es decir,
integrando la teoria con métodos y parte de la formacion general, aplicando estrategias
didacticas como es el caso de los videos, disefiado a partir de un método didéctico y luego
convertir nuestra educacion, en una educacion netamente cientifica. La investigacion es
de tipo experimental.

Bracamontes (2008) en su trabajo de investigacion “Caracterizacion del uso
educativo del video en el aula por los decentes del campus central y norte de la
Universidad de la Colima”. Tesis. Universidad de la Colima, Facultad de Pedagogia,
concluye que actualmente la reocupacion de las instituciones educativas del pais de
ofrecer calidad educativa y preparar estudiantes que correspondan a las necesidades de la
sociedad, las lleva a enfrentar en el reto de incorporar la tecnologia para enriquecer los
procesos pedagogicos. Se empled investigacion cualitativa.

| Mendieta (2012) en su trabajo de investigacion “El aprendizaje significativo en los

estudiantes de ectavo afio de educacion basica, del Colegio Nacional Nocturno”, Tesis.
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Universidad Técnica de Machala. Facultad de Ciencias Sociales, afirma que para lograr
un aprendizéje significative es necesario que los estudiantes durante la clase de manera
continua y permanente desarrollen capacidades mentales y cognitivas; tales como: el
pensamiento abstracto, el entendimiento, el raciocinio, la comunicacién con sus
compafieros, la memoria, la atencién, el andlisis, la reflexién, la critica y la construccién
para relacionar conocimientos ya existentes en su estructura cognitiva con la nueva
informacion. Para ello, es necesario aplicar técnicas intelectuales y grupales en el proceso
intra y extra-clase, permitiendo al educando interactuar con ¢l mismo, con sus
compafieros v con su docente para la obtencion y desarrollo de un aprendizaje
significativo. La aceptacion e incorporacion de los medios tecnologicos en la mayor parte
de nuestras actividades cotidianas y en la educacién no es la excepcion, por lo que
docentes y estudiantes buscan quizds sin un conocimiento técnico y pedagdgico utilizar
estos medios a partir de su experiencia.

Pérez (2000) en su trabajo de investigacion “Aspectos a considerar en la Evaluacion
de los Videos Didacticos”, afirma que los videos como medios didacticos estan
elaborados con una intencionalidad instructiva, tiene unos objetivos educativos
perfectamente definidos y el desarrollo de los contenidos, seleccionados y organizados
en funcion de sus destinatarios y la tipologia del video, se realiza de manera progresiva y
sistematica. Ademas, y especialmente si es un video tipo leccion, contempla el uso de
abundantes recursos didacticos (organizadores previos, resimenes, preguntas, esquemas,
gjemplos), mediante los cuales despierta y mantiene el interés de los estudiantes y facilita
la comprension de los contenidos.

Las imdagenes, la musica y las explicaciones verbales, asi como el ritmo de las

secuencias y la eomposicion audiovisual, también son meticulosamente seleccionadas de
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acuerdo con las caracteristicas de los estudiantes a los que va destinado el video. Por ello,
al evaluar estos materiales se tendré en cuenta multiples aspectos técnicos, expresivos,
estéticos, pedagogicos y funcionales, considerando en todo momento que se trata de un
producto audiovisual de tipo secuencial a (los videos interactivos los podemos incluir en
esta categoria de productos interactivos multimedia) ademas se valorara positivamente la
existencia de una guia didactica que presente el material, facilite ideas para su utilizacion

y proponga ejercicios complementarios.

2.2. Bases tedricas
2.2,1. El video como medio didactico

Los videos constituyen los medios audiovisuales de las nuevas generaciones, los
cuales permiten a los estudiantes y docentes analizar las condiciones y componentes de
la ensefianza y del aprendizaje. Al ser un medio didactico permite enriquecer las sesiones

de aprendizaje logrando asi los objetivos previamente formulados.

Valle (2006), afirma que el video didactico es aquel medio de ensefianza cuyo
contenido satisface los objetivos especificos de la clase y la asignatura para lo cual fue
creado y cumple diversas funciones. Al ser una novedosa herramienta contribuye a la
formacion de una concepcion cientifica del mundo en los estudiantes. Ademas de divulgar
los logros mas recienfes de la investigacién cientifica, fomenta una ensefianza mdés
participativa, activa y auténoma que repercutira positivamente en el aprendizaje de los

estudiantes.

Por otra parte, Salinas (1992) enfatiza que no existe una tipologia de video mas
significativa para el desarrollo de las estrategias de ensefianza, lo que si debe existir es un

docente avido de conocimientos en el uso didactico de los videos. Ello, puede ser
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empleado en los distintos momentos de la ensefianza y de acuerdo a los objetivos a

alcanzar.

Ademas, Bravo (2000) manifiesta que el video como medio didactico presenta
caracteristicas, tales como que es de bajo costo, la facilidad de manejo que permite estar
presente en los distintos momentos del proceso de ensefianza y de aprendizaje: como
medio de observacion, como medio de expresion, como medio de auto-aprendizaje y

como medio de ayuda a la ensefianza.

Finalmente, Martinez (2010) asegura que se ha generado multiples usos del video
debido a sus posibilidades creativas, motivacionales y al abaratamiento de los costos en
la produccion de los mismos. Los videos son los medios mds accesibles a la mayoria de
la poblacion con diferentes preferencias y niveles econémicos, debido a que se pueden
encontrar videos variados como:. de entretenimiento, documentales, culturales,
especialmente como medios didacticos dentro de los cuales hay de ensefianza de idiomas,

cine forum, conferencias, entre otros.

2.2.2. El video educativo

El video educativo es empleado en la educacién como parte de la actividad de
ensefianza y de aprendizaje. Emplear los medios audiovis‘uales como recurso pedagogico
facilita a los docentes la mediacion de los conocimientos y a los estudiantes la asimilacion
significativa de los mismos; en la actualidad el video educativo es considerado como
instrumento de apoyo en los procesos de la ensefianza.

Bravo (1996), sostiene que un video educativo es el que cumple un objetivo

didactico previamente formulado. Es decir, un video es considerado como educativo

~30 ~



siempre que atraigan la atencion del estudiante y el docente lo utilice en un contexto de
ensefianza y de aprendizaje planeado.

Por otra parte, Daza (1993) argumenta que los videos educativos son aquellos que
levan implicita una intencionalidad, una mirada, un enfoque, un tratamiento, una forma
narrativa; un proceso que estd destinado a la promocion del ser humano en todas sus
dimensiones existenciales; por lo tanto no necesariamente pertenecen a un geénero
especifico. Ferrés, (2005: 62) afirma que el video educativo:

(es) todo aquel material audiovisual independientemente del soporte, que
pueda tener un cierto grado de utilidad en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje. Este concepto genérico engloba tanto al video didictico
propiamente dicho (elaborado con una explicita intencionalidad didactica)
como aquél video que, puede resultar ventajoso su uso; en este caso, se hace

necesaria una intervencion mas activa del docente.

Ademas, Ruiz (2009) manifiesta que se denomina video educativo a los materiales
video-graficos que pueden tener utilidad en la educacion; puesto que combinan una serie
de elementos como: las imagenes, las palabras, los sonidos, entre otros, que estimulan los
sentidos y los distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes.

El docente puede emplear los videos educativos como recurso didactico en sus
sesiones de aprendizaje, esto favorecera que la actividad de ensefianza y de aprendizaje
sea mas entretenida y menos aburrida, logrando altos niveles de aprendizaje en los
estudiantes. Porque, al ser el video una herramienté innovadora, creado con un fin
especifico pedagdgico, con una clara intencionalidad instructiva y con unos objetivos
educativos bien definidos y formulados permite realizar sesiones de aprendizaje mAs
motivadas y afractivas, logrando cambios sustanciales en el aprendizaje de los

estudiantes.
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Su uso continuo se convierte en un elemento mas de los que intervienen en €l
proceso educativo permitiendo a los docentes ensefiar de manera més motivada y a los
estudiantes la construccidn activa de los conocimientos. Puede presentarse en los distintos
momentos del proceso de ensefianza y de aprendizaje como: medio de observacion, de

nstruccion, de auto-aprendizaje y como refuerzo a la ensefianza.

Cabero (2001), manifiesta que el uso mas generalizado, a veces exclusivo, del video
es en el aula de clases. Lo cual, consiste en la vision de videos didacticos para la
ensefianza mas creativa de los estudiantes. La funcion primordial de los videos en el
ambito educativo es trasmitir informacion de forma atractiva y entretenida. Y debe estar
disefiado, producido, experimentado y evaluado para ser insertado en un proceso concreto

de la ensefianza y de aprendizaje de forma creativa y dinamica.

Por otra parte, Marqués (2003) sostiene que los videos son potencialmente
educativos, porque un video de ensefianza es todo aquel que ast sea circunstancialmente
es utilizado con fines de ensefianza. Un video a pesar que no haya sido concebido con el
fin de educar puede ser utilizado con este fin; para con la participacion activa del docente

y de los estudiantes.

Espinosa & Abbate (2005), afirman que el video educativo ilamado también video
didéctico, es el mas utilizado para desarrollar distintas funciones pedagégicas, de las
cuales se puede enfatizar su uso en el registro de pasos para aprender una habilidad, el

registro de fenémenos naturales, registro de documentales.

El video educativo es una herramienta esencial en la educacién actual, muy
mmportantes en el proceso de ensefianza y de aprendizaje porque al ser medio audiovisuat

tecnoldgico versatil, sencillo y con amplia capacidad de integrarse a contenidos
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formulados en un programa curricular, permite al docente realizar sesiones de aprendizaje
mas atractivas e innovadoras y a los estudiantes la construccién de los conocimientos de

manera entretenida.

El video y su caracteristica comunicativa empleado como medio educativo permite
una aproximacion espacio-temporal, pues facilita acceder a contenidos a los que por otros
medios serfa dificultoso llegar. Ademads, optimiza el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, para el logro de los objetivos curriculares previamente considerados por el

docente.

Pérez (2004), argumenta que el uso mas frecuente que se le da al video es como
medio educativo, debido a su aportacién documental audiovisual. Ademds, ofrece
contenidos de toda indole para apoyar, motivar y complementar cualquier 4rea del
curriculo. Puede ser un recurso para la ensefianza y el aprendizaje en todos los niveles y

materias.

Por otra parte, Bravo (1996) manifiesta que cualquier video que se emplee en la
educacion puede considerarse como medio educativo, siempre que el estudiante lo acepte
y el docente lo utilice en un contexto de aprendizaje plenamente disefiado. Es necesario,
que el docente especifique que la eficacia de los videos en el aprendizaje de los
estudiantes esta relacionada con la forma en la que se lleve a cabo su aplicacion y los
elementos significativos que indiquen una relacion directa entre los contenidos del video

con los det drea curricular,

Finalmente, Cabero (1992) manifiesta que los medios audiovisuales son

fundamentalmente dtiles en los planeamientos curriculares y como tales van incorporados
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en el contexto educativo, ya que no se los percibe como meros transmisores de
informacion, sino que se reconoce las posibilidades favorables que presenta en el proceso
de la ensefianza y de aprendizaje. El valor pedagdgico y educativo que se concede al video
debe seguir procesos que van desde el trabajo de investigacion para su elaboracion, los
contenidos que se plasmaran hacia una buena locucion que permite a los estudiantes

obtener la informacidn de forma clara sin distorsiones.

El empleo de medios audiovisuales en el contexto educativo, no es algo que
garantice de entrada la calidad de la ensefianza. Es el docente el que le asigna una funcion
que cumplira el video en la sesion de aprendizaje. Todo ello enmarcado por el espacio

curricular donde el video es presentado.

2.2.2.1. La potencialidad expresiva del video educativo

Segtn Bravo (1994, b) es 1a capacidad que el video educativo tiene para transmitir
un contenido educativo completo. Esta condicionado por las caracteristicas propias del
medio, es decir si es auditivo, visual o audiovisual; y por los recursos expresivos y la
estructura narrativa que se haya empleado en su elaboracion. Pues un video, a priori,
tendra mayor potencialidad expresiva que una diapositiva que solo se limita a reproducir
un referente real. Y, a su vez, ese mismo video tendra una mayor o menor potencialidad
expresiva en funcion de qué elementos expresivos audiovisuales utilice y como se articule

en su realizacion. Se puede distinguir los siguientes niveles de potencialidad.
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2.2.2.1.1. Baja Potencialidad

Cabero (1989) & De Pablos (1986), afirman que los videos son de baja
potencialidad cuando son una sucesion de imagenes de bajo nivel de estructuracion, son
bésicamente visuales, es decir las imagenes son un mero apoyo a la explicacion del

docente y no constituyen por st solos un programa con sentido completo.

Por otra parte, Medrano (1993) los denomina banco de imagenes; ellos constituyen
un recurso mas durante la exposicion del docente, quién recurre a ellos como medio de
apoyo o de ilustracion de los contenidos que explica. El video no tiene una forma
didactica. Es una sucesion de imagenes ordenadas desde el punto de vista secuencial y
limpias de detalles indeseables tales como desenfoques; vibraciones de la céamara,
imagenes en vacio; que han sido tomadas en forma rapida, en muchas ocasiones con

medios domésticos sin mas sonido que el recogido del ambiente.

2.2.2.1.2. Media Potencialidad

Schmidt (1987) afirma que la media potencialidad de los videos es mas propia del
tipo cognoscitivo, es decir son los que presentan una sucesion de imagenes con sonidos
que transmiten un mensaje completo, pero carecen de elementos sintacticos que ayuden
a la comprension de los conceptos y a la retencion de la informacién que el video provee.
Lo mas habitual, de estos videos es que necesitan la intervencion del docente en los
distintos momentos de la sesion de aprendizaje v el empleo adicional de materiales
complementarios que aclaren distintos aspectos del contenido. Son fttiles como
programas de refuerzo y verificacion del aprendizaje obtenido mediante otras

metodologias.
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Dentro del proceso de ensefianza y de aprendizaje supone un refuerzo del docente
en la fase de ensefianza y del estudiante en la etapa de verificacion del aprendizaje. Puede
ser cualquier video, pues no es necesario que presente una determinada estructura
narrativa o utilice ciertos elementos expresivos. Basta con que aporte informacion y ésta
sea considerada util por el docente. Se emplean como refuerzo o complemento tras una
explicacion. Los medios que tienen esta potencialidad expresiva son muy utiles en la fase

de mediacion y verificacion del proceso de ensefianza y de aprendizaje.

2.2.2.1.3. Alta Potencialidad

Son videos elaborados en forma de video-leccion, donde se plantean unos objetivos
de aprendizaje que deben ser logrados una vez que haya concluido el visionado. Estos
medios por si solos son capaces de transmitir ¢l mensaje. Poseen contenidos muy

elaborados que suelen ser fruto de un trabajo multidisciplinar.

Al respecto, Schmidt (1987) define a los videos de alta potencialidad como
instructivos y como modelizadores; los primeros son videos que presentan un contenido
que debe ser dominado por los estudiantes, se lograra siguiendo las instrucciones o las
indicaciones presentadas; los segundos son videos mediante los cuales al estudiante se le

propone un modelo de conducta que debe imitar una vez concluido el visionado.

Estos videos, por si solos, son capaces de transmitir un contenido educativo
completo. Estdn especialmente disefiados para facilitar la comprension y la retencion del
contenido a ensefiar. Eso debido a su alto nivel de estructuracion que les otorga una
estructura narrativa sencilla de asimilar y donde cada una de las secuencias o bloques

tematicos estan debidamente estructurados.
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Ademas, presentan una serie de elementos sinticticos que ayudan a la mediacién y
asimilacion de la informacion. Estos elementos son: las imégenes construidas a la medida
de los conceptos que se estan explicando (reales o de sintesis), la locucion, elementos
separadores de bloques y secuencias, indicadores previos o a posterior que estructuran el
contenido y ayudan a la retencion del mensaje; repeticiones intencionadas, ritmo narrativo

vivo pero no acelerado, musica, efectos de sonido, entre otros.

Este tipo de videos son los mas elaborados tanto desde el punto de vista de los
contenidos como desde la realizacion. De ahi, que para su elaboracidn es necesario
constituir un equipo multidisciplinar en el que trabajen docentes y expertos en

comunicacion audiovisual.

2.2.2.2. Formas de utilizar el video en la enseiianza

Las caracteristicas técnicas de la tecnologia permiten que los videos sean empleados
de diversas maneras; porque este medio puede utilizarse de muchas formas en la
ensefianza. Para ello, el docente debe ser capacitado para el empleo adecuado a proposito,
Cabero (1989:205) afirma:

que la consideracion del video como didéctico vendra de contemplarlo como
un conjunto de instrumentos tecnologicos, a través de los cuales vamos a
almacenar, elaborar, mediar y presentar la informacion a los estudiantes,
empleando para ello las posibilidades que ofrecen sus sistemas simbolicos y
sus interacciones con la estructura cognitiva del estudiante. Todo ello,
inmerso dentro de un contexto escolar; respondiendo a un plan curricular

determinado y con una pragmatica concreta de uso.

La funcion didactica del video en la ensefianza se alcanza con la interaccion de las

siguientes dimensiones: el estudiante, el video en si, el uso concedido al video y el
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contexto instruccional donde sera empleado. Todas ellas, inmersas dentro de un espacio
curricular concreto, es decir como: transmisor de informacién, instrumento de
conocimiento, evaluador del aprendizaje, medio de formacion, instrumento de

comunicacion, ensefianza iconica y formacion de actitudes del estudiante.

Al respecto, Martinez (1991) manifiesta que el video puede ser empleado en la
ensefianza como medio: didactico, para la formacion y perfeccionamiento del docente;
como recurso para la expresion estética y de comunicacion e instrumento de

investigacion.

Por otra parte, Nadal & Pérez (1991) afirman que el video en la ensefianza puede
ser utilizado para presentar temas de primera mano. Su disefio atractivo permite que
pueda ser empleado como medio motivador, como transmisor de informacién, como
visualizacion de formas, estructuras y procesos, suscitador de debate a través de su
planteamiento, promover actividades, hacer recapitulaciones y repasos e instrumentos de

evaluacion.

También, Ferrés (1994) especifica las siguientes: informativas, motivadoras,
expresivas, evaluativas, investigadoras, ludicas, metalingiiisticas e interaccion de

funciones.

Ademss, Cebridn (1987) afirma que el video puede ser un instrumento: de
produccion y de creatividad, de analisis de la realidad circundante de los estudiantes.
Puede ser empleado como recurso para la investigacion, experimentacién y seguimiento
de procesos en los laboratorios, para la auto-observacién en las aulas, para la difusién de

la informacién, soporte de almacenamiento o banco de producciones audiovisuales.
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Ademés para el analisis critico de producciones audiovisuales para corroborar la
circulacién de la informacion y el video como medio de ensefianza al servicio de las

disciplinas curriculares.

Finalmente, Salinas (1992) afirma que los videos empleados en la ensefianza
cumplen tres funciones basicas: una come medio para la ensefianza, dos como medio para
la formacién del docente para la investigacion y tres como contenido didactico; a la vez
este puede ser presentado en tres formas basicas de utilizacion; como presentacion de la
materia por ¢l docente, para la educacidén audiovisual e instrumento para que los

estudiantes elaboren sus propios mensajes.

2.2.2.3. Metodologia para el uso del video educativo

Ferrés (1994) considera que para un 6ptimo empleo de los videos educativos el
docente debe conocer las metodologias para la aplicacion de los videos educativos.
Consideramos que Ferrés es uno de los autores que se aproxima de una manera mas
acertada y relacionada con nuestra concepcion previa a una definicion de educacién con
los medios audiovisuales. Por ello, daremos a conocer la metodologia a aplicarse en la

presentacion de los videos en la educacion.

2.2.2.3.1. La Preparacién Previa

- Remota, se inicia con la visualizacién del video por parte del docente; que al mismo
tiempo debe tomar nota de los elementos mas importantes que deba resaltar durante la
presentacion del video. A partir de estos datos el docente debe tomar las siguientes
decisiones: definir los objetivos que pretende alcanzar con el uso del video, en funcién

de las necesidades de aprendizaje y de las posibilidades que ofrece dicho recurso.
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Delimitar factores como el niimero de estudiantes con el que habra de trabajar, edad,
nivel cultural o de aprendizaje, el tiempe que dispone y los materiales complementarios
a utilizar.

En funcién de los objetivos; define el proyecto de uso que debe alcanzar. La
redaccion de las actividades a realizarse antes y después del visionado; delimita los
objetivos especificos, define el momento para utilizar el video; el estado de cuestiones,
actividades y preguntas pensadas en funcion de los objetivos y en el grupo concreto con
el que va a trabajar.

- Inmediata, se realiza en el aula de clases con el proposito de preparar o verificar las
instalaciones y el equipo, es decir, tener la garantia de que la instalacion sea la adecuada
y que ¢l equipo funcione correctamente y las condiciones técnicas sean ideales para la

proyeccion del video.

2.2.2.3.2. Antes de ver el video

Antes de presentar el video es importante que el docente haga una breve
introduccion. Luego debe ambientar; crear un clima, situar el contexto educativo, crear
expectativas y destruir falsas expectativas. Es importante contextualizar a los estudiantes
sobre el tipo de video que se va a visualizar: el género, el estilo que tiene, la duracion, los

temas, la conexidn entre los contenidos y los intereses de los estudiantes.

La presentacion dependera del tipo de video; es decir, si es un video lento, la
presentacion debe crear un clima de expectativa, motivador y no ser tenso; los videos
complejos requieren una aclaracion de conceptos a tratar, los videos contemplativos
requieren una atmosfera serena, mientras que los videos motivadores no requieren la

creacion de un clima de expectativas. En ningiin momento el docente debe adelantar los
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contenidos del video; hacer valoraciones, condicionar a los estudiantes y hacer muy

extensa la presentacion del video.

2.2.2.3.3. Durante el visionado
Se recomienda que el estudiante visualice el video en un aula de clase
acondicionada para evitar que se desplacen. Ello, provocaria que el video sea visto como

un entretenimiento y no como parte de su ensefianza.

Ferrés (1994:107) afirma que para una adecuada visualizacién de los videos
debemos tomar en cuenta la distancia maxima y minima de los estudiantes respecto al

televisor, asi come los angulos maximes de vision horizontal y vertical.

Tabla 1: Ubicacion del aparato de television y la posicion del estudiante.

Tamafio de la pantalla del televisor pulgadas  Distancia visual maxima.
43.1cm 177 45m
48.2 cm 19”7 46m
533 cm 21~ 58m
584 cm 23” 59m
60. 9 cm 24”7 6.5m

Fuente: Ferrés (1994:107) Video y educacion.

Cuando el televisor es de menos pulgadas la distancia visual maxima debe ser la
mas corta; para que el campo visual de los estudiantes alcance, para una mejor
visualizacion del video. Pero si el televisor posee mas pulgadas la distancia visual de los
estudiantes debe ser mayor, pues se lograra mejores resultados en la visualizacién de los
videos, pues a menor distancia el tamafio del televisor dificultara la visualizacién del
video.
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Tabla 2. Distancia entre hileras y asientos en relacion al tamafio del televisor.

Pantalla del televisor Distancia entre hileras y asientos

Pulgadas Centimetros  Metros Metros (1. 32) Metros (1.57)
17 43.1 1.67 1.27 1.14

19 48.2 1.72 1.32 1.16

21 53.3 2.17 1.65 1.47

23 58.4 2.18 1.67 1.49

41 60.9 243 1.85 1.65

Fuente: Ferrés (1994:108) Video y educacion.

En lo que respecta a las pulgadas que debe tener el televisor y la distancia entre
hileras y asientos, segtin el autor, lo més recomendable seria que el televisor sea de 40
pulgadas y la distancia entre hileras-asientos esté entre los 1.85 a 1.65 metros. Pero eso
dependera de las posibilidades que tienen el docente y la Institucion Educativa. En
relacion al dngulo visual méximo para observar el video, lo mas recomendable es 45°

respecto a la perpendicular de la pantalla, como observamos en la siguiente ilustracion:
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Figura 1 Grado méaximo de visualizacion
Fuente: Ferrés (1994:109) Video y Educacién.

Ademds de verificar las caracteristicas anteriores, es importante que el docente esté
en el aula durante el visionado; ya que permite que preste la misma atencion que los
estudiantes. Ante esto, Ferrés (1994:111) sefiala los errores mas frecuentes que cometen

los docentes a la hora del visionado:

- Ausentarse del aula.
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- Leer el periédico en un rincén.

- Estar nerviosos mientras gue se termina el video.

- Charlar con otros docentes o con algun estudiante.

- Resolver problemas técnicos (volumen, color, brillo, entre otros).
- Interrumpir el video para dar explicaciones.

- Repetir el video después de terminado.

No es necesario que el docente repita el video; el fin no es visualizar varias veces.
Si fuera necesarie aclarar algunos segmentos del video, puede repetirse como video-
leccion; solo los segmentos que no han quedado aclarados. Los apuntes durante el
visionado, promueven el desorden, dificuitando la asimilacion de la informacion que
provee el video de forma adecuada a los estudiantes. Ast, el video pierde el impacto

emotivo.

Solo en la modalidad de video de apoyo se puede detener, repetir y realizar
preguntas, comentarios, para luego tomar notas. BEs importante que el docente esté
observando el comportamiento, las actitudes, el grado de interés y de comprension de las

reacciones espontaneas de agrado o de desagrado de los estudiantes durante el visionado.

2.2.2.3.4. Después de ver el video

a. La comunicacién espontinea. El docente debe buscar las opiniones de los estudiantes
sobre el video, realizando preguntas como: ;Qué les parecié el video?, ;Qué sensacion
les produjo?, ;Qué sintieron al visualizar el video?, ; Qué es lo que mas les gustd o llamo
la atencion?, ;Qué les desagradod?, entre otras preguntas; esto con el fin de que los grupos

comuniquen sus sentimientos de manera espontanea.
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b. La reflexién critica. Es el momento del dialogo, de debate, confrontacién y de
reflexion. En esta parte, el docente empicza la reflexion critica a partir de preguntas;
elaboradas previamente y relacionando con las opiniones de los estudiantes. El docente
puede resolver todas las dudas de los estudiantes. También se realiza la reflexion critica
acerca del video con los debates, la confrontacion de puntos de vista y se finahiza con una

reflexion.

¢. Investigacion final y recapitulacién. Este el momento para que los estudiantes
amplien sus conocimientos, con los libros o fuentes de mformacidn de otra indole. Esta
fase favorece el trabajo de sintesis determinando las aportaciones mas importantes, es

importante para ello, una metodologia.

Ademas, Cabero (2000:54) presenta metodologias para el uso del video en el aula
de clases, que contemplan tres momentos y estan enmarcadas en las actividades a
realizarse: antes, durante y después del visionado. Es decir, la utilizacion del video en el
aula debe empezar con la visualizacion del video por parte del docente, con el fin de
realizar una valoracion tomando en cuenta los objetivos que persigue y las caracteristicas

de los estudiantes.

Antes de ver el video el docente puede preguntarse sobre el contenido, el ritmo, la
informacidn, el vocabulario, la validez cientifica del video, asi como las ventajas y las
desventajas de utilizarlo. En esta fase el docente puede recopilar los materiales impresos
de acompafiamiento para los estudiantes, donde se incluira las actividades de extension
que realizaran los estudiantes despugs del visionado, asi como los materiales para

profundizar el tema.
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En la etapa del visionado, es importante dar una introduccién previa al video,
indicando los motivos y los objetivos que se persigue con la visualizacion del video,
comentar los términos que podrian aparecer que los estudiantes no dominen.

La presentacion del video puede ser de dos formas: uno puede ser una proyeccion
tinica y continuada (estructurada), que permita reflexionar y revisar completamente el
video, o presentarla en fragmentos donde el docente pueda hacer uso de las pausas, avance
rapido o lento, para realizar actividades de intervencion didactica como preguntas sobre

lo que se esta observando.

Ademas, Cabero (2000:56) manifiesta que la actitud que debe mostrar el docente y
los estudiantes durante la presentacion del video debe ser la adecuada, ya que
comportamientos como ausentarse de la clase, charlar con compafieros, y realizar otras
actividades repercutiran negativamente en el aprendizaje de los estudiantes. No es
recomendable después de ver el video, dedicarse a otros temas fuera de lo que se observo,

se debe vincular el contenido del video con la actividad inmediata.

2.2.2.4. Clasificacion de los videos educativos

Existen diferentes clasificaciones de los videos educatives. Por ser un material
audiovisual con cierto grado de utilidad en el proceso de y de aprendizaje, daremos a
conocer algunos tipos.

Segiin, Daza (1993) quien tiene una concepcion amplia de la educacion con el uso

de los videos, los clasifica de la siguiente manera:

2.2.2.4.1, Videos cientificos. Son videos con formato de documentales que recogen los

conocimientos e investigaciones conservados por la humanidad acerca del mundo fisico,
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social, de sus leyes y de sus aplicaciones a la actividad humana para el mejoramiento de

la vida. Estos videos permiten el conocimiento del saber humano a lo largo del tiempo.

2.2.2.4.2. Videos didacticos. Son los que se proponen potenciar la ensefianza-
aprendizaje; su objetivo es incrementar el aprendizaje de conocimientos, el desarrollo de
habilidades y destrezas en diversos aspectos de la educacion humana. Son producidos,
sobre todo, como apoyo o complemento de la educacion, asi como en los planes de

desarrollo y en la transferencia de tecnologias.

2.2.2.4.3. Videos pedagdgicos. A diferencia de los didacticos, estos se proponen con un
énfasis especial en pautas filoséficas de comportamiento o guia en procesos formativos,

de modo que la jerarquia de valores ocupe un lugar destacado en tal orientacion general.

2.2.2.4.4. Video social. Se refiere a temas de interés colectivo de una comunidad,
localidad, regién o nacién y es su enfoque el que le imprime un caricter educativo, en la
medida en que se aparta de la manipulacion ideologica o la caracterizacion planetaria.
Este es el tipo de video mas generalizado en América Latina en lo que concierne a
producciones de entidades no gubernamentales o independientes, sobre todo, a partir de
la década de los ochenta, incluyendo aquellas producciones que acompafiaron procesos
sociopoliticos democratizadores, como los de Chile, Argentina, Brasil, Bolivia, Paraguay
y Uruguay. Asimismo, las producciones de los grupos de video-mujer son importantes en

este campo.

Por otro lado, Cebrian (1987) propone tres clasificaciones de videos:
2.2.2.4.5. Curriculares. Son los videos que se adaptan expresamente a la programacion
curricular del docente. Al respecto, Bravo (1994) asegura que son los que se adaptan a la
programacion de una asignatura; ya sea que estos sean de divulgacion cultural, de caracter
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cientifico-técnico o videos para la educacion sin forma didactica y que pueden ser

uttlizados mediante un tratamiento adecuado.

2.2.2.4.6. De divulgacién cultural. Cuyo objetivo es presentar a una audiencia dispersa
aspectos relacionados con determinadas formas culturales. Cultura es conocerla y
disfrutar de ella. La principal funcién de este tipo de videos es favorecer la asimilacion,

conocimiento y revaloracion de hechos historicos y culturales.

2.2.2.4.7. Cientifico-técnico. Son los que exponen contenidos relacionados con el avance
de la ciencia y la tecnologia o se explica el comportamiento de fendmenos de caricter
fisico, quimico o bioldgico; y videos para la educacién, que son aquellos que,
obedeciendo a una determinada intencionalidad didactica, son utilizados como recursos

didacticos y que no han sido especificamente realizados con la idea de enseiiar.

Finalmente, Bravo (1994) propone su propia clasificacion de los videos educativos.
2.2.2.4.8. Instructivo. A través de los cuales los estudiantes reciben una cantidad de
informacion que debe dominar y retener. La forma mas comin es el video leccién. El
instructivo es un video que como su nombre lo indica da instrucciones o pasos a séguir

para realizar algo o comprenderlo.

2.2.2.4.9. De conocimiento. Los que aportan informacién complementaria del contenido

curricular. No debe ser dominada por el estudiante.

2.2.2.4.10. Motivador. Su objetivo primordial consiste en captar la atencién del
estudiante. Estd dirigido a activar la emotividad de los espectadores y es gratificante. La
utilizacion de este tipo de videos por parte del docente es para motivar a los estudiantes

hacia los contenidos y actividades que van a desarrollarse en clase. Al respecto, Marqués
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(2003) manifiesta que este tipo de video lo que pretende es impactar € interesar al
receptor, aunque para lograrlo tenga que eliminar la presentacion de forma sistematica y

parte del rigor cientifico.

2.2.2.4.11. Modelizador. Presenta un modelo que el estudiante debe imitar. Debe

adoptar el punto de vista del espectador y colocarse en su lugar.

2.2.2.5. Los usos del video educativo en el aula y sus posibilidades didacticas

Ferrés, (1994) en su libro Video y Educacién, menciona seis modalidades de uso
del video, y estas son:
2.2.2.5.1. Video-leccion. Es la exposicion sistematizada de unos contenidos tratados con
cierta exhaustividad. Esta modalidad podria considerarse como el equivalente a una clase
magistral, pero en la que el docente es sustituido por el video. Segun el autor, es una
forma vahida, pero quizas la menos creativa. El video transmite informaciones, y el

estudiante lo observa con el objetivo de comprenderlas y asimilarlas.

2.2.2.5.2. Video-apoyo. Puede ser considerado como el equivalente a las diapositivas de
apoyo, pero no estaticas. Es decir, son videos que refuerzan el discurso verbal del docente.
Esta modalidad de uso didactico del video establece una interaccion entre las imagenes y
el discurso verbal del docente. Los videos son complementos ideales en la actividad de

enseiianza del docente,

2.2.2.5.3. Video-proceso. Se define como la modalidad de uso en la que la camara de
video hace posible que los estudiantes se sientan implicados como creadores 0 como

sujetos activos; se sientan protagonistas realizando actividades como grabar experimentos
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para su posterior andlisis, el deporte, salidas de campo, dindmicas de clase, entrevistas,

entre otras.

2.2.2.5.4. Programa motivador. Podria ser definido como un programa audiovisual que
permite la motivacion de los estudiantes a través de los videos para un trabajo posterior.

Se distingue del video-proceso porque aqui se trabaja con un producto acabado.

El trabajo didactico se realiza antes del visionado. Integrando las imagenes, el
sonido, los efectos especiales para formar una unidad expresiva. El programa motivador
pretende suscitar una respuesta activa, estimulando la participacion de los estudiantes. Y
se basa en la pedagogia del después, es decir que el aprendizaje se realiza basicamente en

el trabajo de explotacion posterior al visionado.

2.2.255. Programa mono-conceptual. Se trata de programas muy breves,
ordinariamente mudos, que desarrollan de manera intuitiva un solo concepto, un aspecto
concreto de un contenido. Lo que define a este programa es el hecho de presentar un tema
muy concreto sobre conocimientos; habitos o destrezas, facilitando su comprension o

aprendizaje de manera intuitiva.

2.2.2.5.6. Video interactive. Nace del encuentro del video y la informatica. A diferencia
de los programas lineales, los programas interactivos crean la bidireccionalidad, haciendo
posible un didlogo abierto entre el hombre y la maquina. Las informaciones se ofrecen en

funcion del nivel de comprension de cada estudiante.

Los videos educativos poseen mayores posibilidades educativas tanto en su forma,
como en su contenido y en su metodologia de aplicacion, permitiendo al docente emplear

los contenidos del video de acuerdo a la tematica que pretende desarrollar. El video en su
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funcién motivadora permite al docente realizar el proceso de ensefianza mas dindmico y
significativo para los estudiantes.

Ferrés, (1994) manifiesta que el video en el aula es empleado de forma incorrecta.
Falta formacién en lo audiovisual como forma diferenciada de procesamiento de
informaciones y en consecuencia, como posibilidad didactica espectfica. St las tienen es
parcial y se limita solo a la dimension tecnologica. Los docentes deben ser capacitados
en la utilizacion de los medios audiovisuales primordialmente en la tarea didactica que
tienen estos, y la tarea de ensefianza y de aprendizaje sea motivada para lograr

aprendizajes significativos en los estudiantes.

2.2.2.6. Ventajas del uso del video educativo en el aula

Segin, Ferrés (1994) los videos estan condicionados por su poder tecnologico, es
decir, entre mas sofisticado sea el medio, propicia que la atencién de los estudiantes sea
méaxima en los contenidos y en las actividades a desarrollarse. Para ello, la institucion
educativa debe contar con equipos modernos, que faciliten la labor del docente.

El uso del video en el aula se relaciona con el ahorro de tiempo en la actividad de
ensefianza y de aprendizaje; porque, el video al contener imagenes y sonidos estimula que

los sentidos de la vista y el oido sean empleados conjuntamente.
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Tabla 3 Sentidos utilizados para adquirir informacién y porcentajes de retencion de datos.

Sentido utilizado para extraer informacion  Datos retenidos por los estudiantes en

del medio ambiente. funcion del sentido que utilizan.
Mediante el gusto 1% De lo que se lee 10 %

Mediante el tacto 1.5% De lo que se escucha 20%
Mediante el olfato 3.5% De lo que ven 30 %

Mediante el oido 11% De lo que ven y escuchan 50 %
Mediante la vista 83 % De lo que se dice y se discute 70 %

De lo que se dice y Iuego se realiza 90 %

Fuente: Ferrés (1994:109) Video y educacion.

Como vemos, la informacion es asimilada en altos porcentajes cuando los sentidos
de la vista y el oido, son puestos conjuntamente en funcionamiento. Podemos afirmar que
los videos educativos tienen mayores ventajas porque van enfocados primordialmente a
estos sentidos. Esto debido a que contienen elementos como las imagenes, la musica;
haciéndolas mas entretenidas para los estudiantes.

Pero para que estos aprendizajes sean retenidos a largo plazo es necesario que se
haga actividades adicionales, donde los estudiantes discutan sobre el contenido del video;

realizando resiimenes y juicios de valor.

Tabla 4 Datos retenidos por el estudiante de acuerdo al sentido utilizado.

Meétodo de ensefianza Datos retenidos antes de 3 Datos retenidos
horas después de 3 horas

Solamente oral 70% 10%

Solamente visual 72% 20%

Oral y visual 85% 65%

conjuntamente

Fuente: Ferrés (1994:109) Video y educacion.
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Los videos a través de las imagenes y los sonidos permiten a los estudiantes
construir aprendizajes a largo plazo. Pero, es necesario remarcar que hay cosas que no
puede hacer la tecnologia y que solo pueden hacer los docentes. Los docentes pueden
identificar y encontrar necesidades emocionales para los estudiantes. La tecnologia no
puede, la tecnologia puede ser un apoyo a la educacion siempre y cuando facilite al
docente realizar trabajos que requieran la interaccion humana, y a mejorar el contexto del
aprendizaje segun expresa Cabero (2000).

La tecnologia nos facilita y hace que nuestra vida sea relativamente comoda, pero
nunca reemplazara la labor del docente, no si es un medio de apoyo que facilita su labor
de enseflanza, permitiéndole que sus sesiones de aprendizaje sean mas interactivas y

motivadoras.

2.2.2.7. Funciones del video educative en 1a ensefianza

El video educativo es una herramienta de uso multifuncional, es decir dependera de
la imaginacion, la creatividad del docente para su empleo y la funcion que le asignara en
el proceso de la ensefianza. A continuacion se detalla las diferentes funciones del video
educativo.
2.2.2.7.1. Funcién eomunicativa. Garcia (2009), afirma que la funcion comunicativa del
video es que comunica, puesto que el interés del acto comunicativo se centra en el coédigo
utilizado, es decir se habla de esta funcion cuando se emplean los videos con el fin de

realizar un discurso para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

De igual forma, Rincén (2001) manifiesta que el video a través de las imdgenes, los
sonidos, combinando colores, simbolos y ambientes inmersos en él, relata y transmite

contenidos, temas y significados de manera atractiva y motivadora; es decir, que la
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funcién comunicativa del video, es aquella que relaciona los elementos informativos para
significar algo en particular.

Finalmente, el video sirve como medio comunicativo porque permite su elaboracion
integrando la pintura, la fotografia, las imagenes, el lenguaje oral y corporal, la musica y
los ruidos para que se produzca la comunicacion.
2.2.2.7.2. Funcién investigativa. Segin, Cavallero (2010) el video cumple la funcién
investigativa cuando se emplea para efectuar cualquier tipo de trabajo investigativo,
permitiéndonos recopilar datos de las actividades de personas, animales o cosas,
analizando la conducta individual o grupal y puedan ser aplicadas a cualquier area del

conocimiento.

Esta funcién del video, es un instrumento que facilita el analisis y la recoleccion de
datos de manera objetiva y absoluta del mundo circundante; de igual forma, puede ser
utilizado como instrumento investigativo en los niveles: educativos, sociologicos,
antropoldgicos, entre otros, puesto que facilita el desarrollo de una metodologia de
indagacion, convirtiéndose eﬁ un elemento mediador y facilitador de la observacion,

registro y manipulacion de los fenémenos.

Ademas, Bravo (2000) recalca que el video posee la funcién investigativa, por su
facilidad de aplicacién, es indispensable como herramienta en el proceso de recoleccion
de datos veraces e inviolables; lo cual reduce la elaboracion ficticia de muestras
investigativas, de la observacion y la auto-observacion de un video, de esta manera, surge
la posibilidad de utilizarlos como metodologia de andlisis e interpretacion de la

informacion a evaluar. De igual manera, aqui se podria afirmar que se desprende su
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funcién procesal, lo cual puede ser utilizado como guia o brijula en el proceso

investigativo, sin que se pierdan detalles por parte del investigador.

Finalmente, Ferrés (1994) indica que video es el instrumento especialmente
utilizado para realizar trabajos de investigacion, esto gracias a su configuracién
tecnoldgica. La tecnologia que nos brinda el video en la funcién investigadora permite
almacenar cantidades ilimitadas de informacion audio-visual que facilitara el analisis del

tema a estudiar a profundidad.

Permite realizar toda clase de investigaciones, sean sociales, cientificas,
tecnoldgicas, o cualquiera sea la indole, al mismo tiempo que permite un acercamiento

del estudiante al tema investigado.

2.2.2.7.3. Funcion lidica. Segun, Cavallero (20 10: 193-210), el caracter ludico del video
podria optimizar el proceso de aprendizaje, de hecho, cuando se permite la participacion
activa del estudiante los resultados son realmente positivos (simulaciones, multimedia,
video juegos, entre otros). La funcion ludica es “cuando en el acto comunicativo el interés

se centra basicamente en el juego, en el entretenimiento, en la gratificacion, en el deleite”,

Ferrés (1994:84).

La funcién ludica del video potencia la dimension de gratificacion y de
entretenimiento; al mismo tiempo permite el aprendizaje de forma natural. A través del
deleite, éste a su vez, es inherente al proceso educativo; es que un video ladico siempre
sera educativo, pues el interés del acto comunicativo humano desde la nifiez se cenira
basicamente en el juego, el entretenimiento y la gratificacion, permitiendo el aprendizaje

a través del error.
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Por su parte, Atencia (2009:3) afirma que “el caracter ludico del video, puede
optimizar los procesos del aprendizaje, sobre todo cuando permite al usuario la
participacion activa”. La funcion hidica del video permite la creatividad, el intercambio
generando €l conocimiento en ambientes mas agradables para los estudiantes,
permitiendo la construccion de sus conocimientos sin la tension que pudiera existir en los

contextos educativos.

Ademas, Dedé (2000:4) confirma que la funcion ludica del video hace que la
educacion pueda llegar a los sectores menos favorecidos de las esferas sociales, el autor
afirma que la television, los video juegos y demds aparatos tecnoldgicos son los unicos
aparatos presentes en casi todos los hogares de bajos recursos, proporcionando de esta

manera un proceso de ensefianza y de aprendizaje més econémico.

2.2.2.7.4. Funcién evaluativa. Mediante esta funcidn, el video puede utilizarse para

evaluar un contenido especifico como para ofrecer retroalimentacion a los estudiantes.

Valverde (2003), afirma que la funciéon evaluadora del video consiste en la
observacion valorativa de la conducta, de las actitudes y las destrezas de los estudiantes

en un video. Es decir, donde se observan los errores, las virtudes y el actuar de los demas.

El video es 1a inica forma para evaluar nuestra imagen; asi como si se estuviese
frente a un espejo, lo cual permite el auto-analisis de forma amplia e infinita, por estar

grabado.

Ademas, Salinas (1992) manifiesta que la utilizacion de los medios audiovisuales y
materiales de ensefianza suponen el ser empleados como instrumentos de evaluacién de

los conocimientos y habilidades aprendidas y perfeccionadas por los estudiantes.
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Finalmente, Ferrés (1994:76) concluye que en el “acto de comunicacion lo que
importa fundamentalmente es la valoracién de conductas, actitudes o destrezas de los
sujetos captados por la camara”. Esta funcion supone la utilizacion por parte del docente

del video como procedimiento de evaluacion de los contenidos y habilidades aprendidas.

2.2.2.7.5. Funcién motivadora. La funcién motivadora del video educativo es primordial
en los procesos de ensefianza; ya que se percibe como un factor importante para el
aprendizaje y la formacidn de los estudiantes. En ella, se debera tener en cuenta todas las
ventajas que nos proporciona este medio audiovisual para enfocarlo a generar emociones

y sensaciones en los estudiantes.

Segin, Valverde (2003) con aportes de Ferrés (1994), indica que la motivacion es
la funcidn que todo video persigue, puesto que éste busca causar alguna reaccién en el
estudiante, sensibilizarlo, entretenerlo y animarlo en la toma de conciencia de alglin tema

en particular.

Ademads, Ferrés (1994:71) manifiesta que la funcién motivadora del video es
cuando “el interés del acto comunicativo se centra en el destinatario, buscando afectar de
alguna manera su voluntad para incrementar las posibilidades de un determinado tipo de

respuesta”.

En esta funcion “el video debe provocar, sin anticipar, la toma de conciencia, la
toma de partido, el didlogo, la manifestacion de una opinién, de una decision”, como
asegura Atencia (2009:3). Por lo tanto, la motivacion llevada a través de los videos tiene
mayor impacto en el aprendizaje y concentracion de los estudiantes. El autor afirma que

la funcién expresiva del video se ve reflejada en el interés primordial del acto
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comunicativo centrado en el emisor, haciendo referencia a las manifestaciones que dan a

conocer su propia interioridad.

2.2.2.7.6. Funcién metalingiiistica. Atencia (2009:3) afirma que la funcion
metalingiiistica del video es cuando “el interés del acto comunicativo se centra en el

codigo empleado”.

Por su lado, Ferrés (1994:86) corrobora que la “funcién metalingiiistica es cuando
se utiliza la imagen en movimiento para hacer un discurso sobre el lenguaje audiovisual

o, sencillamente, para facilitar el aprendizaje de esta forma de expresion”,

En esta funcion el interés se centra en el uso de la imagen del video para
comprender, reflexionar o profundizar sobre el propio lenguaje audiovisual y sus modos

de expresion.

Se ha mencionado las diferentes funciones para el uso del video educativo; sin
embargo es importante aclarar, que en la practica, frecuentemente no-se ejemplifica cada
funcion en un sentido puro, no si que se da a manera de interaccion de funciones, con

predominio de alguna de ellas, dependiendo de la situacion didactica concreta.
2.2.3. Aprendizaje

Aprendizaje deriva de aprender (lat. appehendere). tomar conocimiento, retener. El
aprendizaje es la accion de aprender algo, de tomar posesion de algo afin no incorporado
al comportamiento del individuo. Puede considerarse en dos sentidos. Primero, como
accion destinada a modificar el comportamiento; segundo, como resultado de esa misma
accion. Es necesario citar algunas definiciones y conceptos acerca del aprendizaje

propuestos a finales del siglo XX y a principios del siglo XXI.

~57 ~



Gagné (1965:5), precisa al aprendizaje como un cambio en la disposicion o
capacidad de las personas que puede retenerse y no es atribuible simplemente al proceso

de crecimiento.

Pérez (1988), lo define como los procesos subjetivos de captacién, incorporacion,
retencién y utilizacién de la informacién que el individuo recibe en su intercambio

continuo con el medio.

Por otra parte, Zabalza (1991:174) considera que el aprendizaje se ocupa
basicamente de tres dimensiones: como constructo tedrico, como tarea del estudiante y
como tarea de los docentes, esto es, el conjunto de factores que pueden intervenir sobre

el aprendizaje.

Ademas, Uzcategui (1990) manifiesta que el aprendizaje es el acto por el cual el
estudiante modifica su comportamiento, como consecuencia de un estimulo o de una
situacion en la que estd implicado. Asi, el aprendizaje resulta del hecho de que el

estudiante se empefie en una situacion o tarea, espontanea o prevista.

Todo aprendizaje puede ser predominantemente intelectual, emotivo o motor. En
cuanto a la manera de aprender, se observa que no hay una tnica forma, y que esta puede
variar segin los objetivos deseados y lo que hay que aprender. De ahi que la ensefianza
no puede encerrarse en una sola teoria del aprendizaje y que las aproveche todas, segiin

la fase evolutiva del educando, el fendmeno a aprender y los objetivos deseados.

Finalmente, Knowles, Holton & Swanson (2001:15) se basan en la definicion de
Gagné, Hartis y Schyahn, para definir el aprendizaje como que es en esencia un cambio

producido por la experiencia, pero distinguen entre el aprendizaje como producto, que
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pone en relieve el resultado final o el desenlace de la experiencia del aprendizaje. El
aprendizaje como proceso, que destaca lo que sucede en el curso de la experiencia de
aprendizaje para posteriormente obtener un producto de lo aprendido. El aprendizaje
como funcién, que realza ciertos aspectos criticos del aprendizaje, como la motivacion,
la retencion, la transferencia que presumiblemente hacen posibles cambios de conducta

en el aprendizaje humano.

Como se ha visto, no hay una definicion anica para el aprendizaje. Y son mualtiples

los intentos de definitlo.
2.2.3.1. Aprendizaje receptivo

Es el aprendizaje impuesto, sin tener en cuenta los intereses, necesidades y las
condiciones cognoscitivas del estudiante. El objetivo prioritario de este tipo de
aprendizaje es planteado en términos de adquisicion de informacion de la manera mas
rapida posible, promoviendo aprendizajes carentes de significatividad para el estudiante,
y no queda mas remedio que memorizar.

Ausubel (1963), afirma que el aprendizaje por recepcion, es cuando al estudiante se
le presenta los conceptos en forma acabada; él recibe los contenidos que debe aprender

en su forma final, no necesita realizar ningin descubrimiento mas.

Al respecto, Sanchez (2010) manifiesta que en este tipo de aprendizaje, el sujeto
solo necesita comprender el contenido para poder reproducirlo, pero no descubre nada.
El contenido o motivo de aprendizaje se presenta al estudiante en su forma final, solo se
le exige que internalice o incorpore el material que se le presenta de tal manera que en un

momento posterior pueda recuperatlo.
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Podemos concluir que este tipo de aprendizaje en la comunicacion es vertical y
unidireccional, el docente transmisor impesitivo del material de conocimiento y el

estudiante receptor, conformista pasive de los conocimientos y fiel reproductor de los

mismos. El material de conocimiento se basa fundamentalmente en el libro de texto.
2.2.3.2. Aprendizaje por descubrimiento

Ausubel (1963) declara que el aprendizaje por descubrimiento implica una tarea
distinta para el estudiante. En este caso, el contenido no se da en su forma acabada, sino
que debe ser descubierto por el estudiante. Este descubrimiento o reorganizacién del
material debe realizarse antes de poder asimilarlo; el estudiante reordena el material
adaptandolo a su estructura cognoscitiva previa hasta descubrir las relaciones, leyes o
conceptos que posteriormente asimilara.

Por otro lado, Sanchez (2010) manifiesta que el aprendizaje por descubrimiento es
cuando el estudiante no recibe los contenidos de forma pastva; ¢l tiene que descubrir los
conceptos, sus relaciones y los reordena para adaptarlos a su esquema cognitivo. Permite
al estudiante descubrir el material por si mismo, antes de incorporarlo a su estructura

cognitiva. El aprendizaje por descubrimiento puede ser guiado o tutorado por el docente.

Ademas, Crisélogo (2007) indica que el aprendizaje por descubrimiento, en el
desarrollo, tiene lugares diferentes; en algunos de naturaleza asociativa y otros mas

complejos, basados en procesos de restauracion y construccion.

También, Pozo (1989) afirma que el aprendizaje por descubrimiento es cuando el
estudiante dispone de una estructura cognitiva adecuada para reconocer, identificar o
clasificar una nueva informacion, es probable que solo tenga que asociar los nuevos
elementos con los preexistentes. Se trata en este caso de ampliar estructuras ya formadas.
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Pero cuando su esquema asimilativo ha de ser corregido, reestructurado o bien preciso
conforma una nueva estructura de asimilacion, necesita poner en marcha mecanismos de
adquisicion.

Finalmente, Bruner (1988) asevera que los docentes deberian variar sus estrategias

metodologicas de acuerdo al estado de evolucion y desarrollo de los estudiantes. En este

tipo de aprendizaje el estudiante tiene una gran participacion.

El docente no expone los contenidos de un modo acabado; su actividad se dirige a
darles a conocer una meta que ha de ser alcanzada y ademas de servir como guia y
mediador para que los estudiantes sean los que recorran el camino y alcancen los objetivos

propuestos.
2.2.3.3. Aprendizaje repetitivo

Sanchez (2010), dice que el aprendizaje es repetitivo cuando el estudiante
memoriza contenidos sin comprenderlos o relacionarlos con sus conocimientos previos y
no encuentra significado a los contenidos. Ademas, el aprendizaje repetitivo se produce
cuando los contenidos y la tarea son arbitrarios, pares asociados, niimeros, entre otros,
cuando el estudiante carece de los conocimientos necesarios para que los contenides
resulten significativos, o adopta la actitud de asimilarlos al pie de la letra y de modo
arbitrario.

- Consta de asociaciones arbitrarias al pie de la letra.

- El estudiante manifiesta una actitud de memorizar la informacion.

- El estudiante no tiene conocimientos previos pertinentes o no los encuentra.
- Se puede construir una plataforma o base de conocimientos factuales.

- Se establece una relacion arbitraria con la estructura cognitiva.
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2.2.3.4. El aprendizaje memoristico

Ausubel (1963) manifiesta que el aprendizaje memoristico es la internalizacion
arbitraria y al pie de la letra de los conceptos nuevos, porque el estudiante carece de
conceptos previos que hagan potencialmente significativo el proceso. Por lo tanto, el
aprendizaje memoristico se caracteriza porque:

- Los nuevos conocimientos se incorporan en forma arbitraria en la estructura cognitiva
del estudiante.

- El estudiante no realiza un esfuerzo para integrar los nuevos conocimientos con sus
conocimientos previos.

- El estudiante no quiere aprender, pues no concede valor a los contenidos presentados

por el docente.

El docente en este aprendizaje solicita a los estudiantes la repeticion de lo
aprendido, es tipo exégeno y el refuerzo esta dado en los premios exteriores que el
estudiante recibe, por lo que la motivacion es de tipo externo. “Cuando los nuevos
conceptos no pueden ser asociados o integrados en la estructura cognoscitiva del
educando, solo se produciré aprendizaje memoristico” Valladares (1996:189). El material
memorizado no acrecienta la comprension de los estudiantes ni sus habilidades para

resolver los problemas que se les presenta.

2.2.3.5. Aprendizaje significativo
Los representantes de este aprendizaje son Ausubel y Novak. Se viene .
promoviendo a partir de la década de los sesenta hasta la actualidad.
Ausubel (1963) sostiene que el aprendizaje significativo se distingue por dos

caracteristicas, la primera es que su contenido puede relacionarse de un modo sustantivo,
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no arbitrario, no al pie de la letra, con los conocimientos previos del estudiante, y la
segunda es que este ha de adoptar una actitud favorable para tal tarea, dotando de

significado propio a los contenidos que asmmila.

Al explicitar las condiciones del aprendizaje significativo, en cierta forma tiene en
consideracion el lado afectivo de la cuestién. El aprendizaje significativo requiere no solo
que el material de aprendizaje sea potencialmente significativo (relacionable a la
estructura cognitiva de manera no arbitraria y no literal), sino también que el estudiante
manifieste una disposicion para relacionar el nuevo material de modo sustantivo y no

arbitrario a su estructura de conocimiento, Ausubel (1978:37 - 38).

De lo expuesto, se concluye que para aprender de manera significativa quien
aprende debe querer relacionar el nuevo contenido de manera no literal y no arbitraria a
su conocimiento previo. Independientemente de cuan potencialmente significativa es la
nueva informacion (un concepto o una proposicion, por gjemplo), si la intencion del sujeto
fuera sélo la de memorizarlo de manera arbitraria y literal, el aprendizaje solamente podra

Ser mecanico.

Ausubel, Novak & Hanesian (2009), afirman que el aprendizaje significativo centra
la atencién en el estudiante. Ellos aprenden significativamente cuando relacionan los
conceptos, cuando la informacion nueva es conectada con la que tiene de forma coherente
a su estructura cognitiva. Para ello, lo que aprendemos ha de ser significativo y no

memoristico.

Pero para que esto ocurra se tienen que cumplir con tres condiciones previas:
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a. Elestudiante ha de tener ganas de aprender, estar motivado a aprender y a relacionar
los nuevos contenidos, con los ya existentes en su estructura cognitiva.

b. El material que se le presenta tiene que ser relacionable a su estructura cognitiva.

c. El docente debe saber qué conocimientos previos tiene el estudiante sobre el tema que

le presentames; de esta manera podra relacionar los contenidos nuevos con los que ya

posee.

La Teoria del Aprendizaje Significativo como una teoria cognitiva de
reestructuracion segim Pozo (1989:209-210) afirma:
es la que se ocupa especificamente de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de los conceptos cientificos a partir de los conceptos previamente

formados por el nifio en su vida cotidiana. Ausubel desarrolla una teoria sobre

la interiorizacion o asimilacion, a través de la instruccion.

Mientras, Diaz & Hernandez (2010:31) mencionan que “el aprendizaje significativo
implica un procesamiento muy activo de la informacién por aprender”. De forma que
cuando se aprende significativamente, se realiza un juicio de pertinencia utilizando las
1deas previas de los estudiantes, se discute las discrepancias, contradicciones, las
similitudes entre las nuevas ideas y las ya concebidas, se reformula el pensamiento, se
analiza y se hace una sintesis de los contenidos. Se aprende significativamente cuando
hay interaccion, discusion, vivencias y lo més importante cuando se ponen a prueba los

sentidos.

2.2.3.5.1. Caracteristicas del Aprendizaje Significativo

Ausubel (1978), acufia la expresion aprendizaje significativo para contrastarla con
el aprendizaje memoristico. Asi, afirma que el aprendizaje significativo se caracteriza

porque:
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- Los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva
del estudiante.
- Se logra gracias a un esfuerzo deliberado del estudiante por relacionar los nuevos

conocimientos con sus conocimientos previos.

Todo lo anterior es producto de una implicacién afectiva del estudiante, es decir, el

estudiante quiere aprender aquello que se le presenta porque lo considera valioso.

2.2.3.5.2. Ventajas del Aprendizaje Significativo
El aprendizaje significativo tiene claras ventajas sobre el aprendizaje memoristico,
porque va enfocado en la formacion cognitiva completa del estudiante y no a la simple

memorizacion de los conocimientos. El aprendizaje significativo:

- Produce una retencién mas duradera de la informacion, modificando la estructura
cognitiva del estudiante mediante reacomodos de la misma para integrar a la nueva
informacidn.

- Facilita que los nuevos conocimientos adquiridos sean relacionados con los ya
aprendidos en forma significativa, ya que al estar claramente presentes en la estructura
cognitiva se facilita su relacion con los nuevos contenidos.

- Que la nueva informacion, al relacionarse con la anterior, sea depositada en la llamada
memoria a largo plazo, en la que se conserva més alla del olvido de detalles secundarios
concretos.

- Es activo, pues depende de la asimilacion deliberada de las actividades de aprendizaje

por parte del estudiante.
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- Es personal, pues la significacion de los aprendizajes depende de los recursos cognitivos
del estudiante. Es decir, de los conocimientos previos y la forma como estos se

organizan en la estructura cognitiva.

Aunque vemos marcadas ventajas del aprendizaje significativo respecto al
aprendizaje memoristico, hay muchos estudiantes” que prefieren aprender en forma
memoristica, esto debido a que la experiencia que frecuentemente los docentes aplican al
evaluar los aprendizajes mediante instrumentos que no comprometen otra competencia

que el recuerdo de informacién, sin verificar su comprension.

Es 1util mencionar que los tipos de aprendizaje memoristico y significativo son los
extremos de un continuo, en el que ambos coexisten en mayor o menor grado y en la
realidad no podemos hacerlos excluyentes. Muchas veces aprendemos algo en forma
memorista y tiempo después, gracias a una lectura o una explicacién, aquello cobra
significado para nosotros; o lo contrario, podemos comprender en términos generales el

significado de un concepto.

2.2.3.5.3. Requisitos para lograr el Aprendizaje Significativo
Siguiendo con la teoria de Ausubel, para lograr aprendizajes significativos es
necesario que se cumplan tres condiciones:

a. Significatividad légica del material

Esto es, que el material presentado tenga una estructura interna organizada, que sea
susceptible de dar lugar a la construccién de significados. Como manifiesta Coll (1988),
los conceptos que el docente presenta, siguen una secuencia logica y ordenada. Es decir,

importa no so6lo el contenido, sino la forma en que éste es presentado.



b. Significatividad psicoldgica del material

Esto se refiere a la posibilidad de que el estudiante conecte el conocimiento
presentado con los conocimientos previos, ya incluidos en su estructura cognitiva. Los
contenidos entonces son comprensibles para el estudiante. El estudiante debe contener
ideas inclusoras en su estructura cognitiva, si esto no es asi, el estudiante guardara en su
memoria a corto plazo la informacion para contestar un examen memorista, y olvidara

después, y para siempre, ese contenido.
c. Actitud favorable del estudiante

Como sefialamos anteriormente, para que el estudiante aprenda no basta que se d¢
el aprendizaje significativo, pues también es necesaria la significacion logica y
" psicolégica del material. Sin embargo, el aprendizaje no puede darse si el estudiante no
quiere aprender. Este es un componente de disposiciones emocionales y actitudinales, en

el que el docente sélo puede influir a través de la motivacion. Pero no somos capaces de

recordar su definicion o su clasificacion.

2.2.3.5.4. Tipos de Aprendizaje significativo

Ausubel (1978:86) sefiala tres tipos de aprendizaje, que pueden darse en forma

significativa.
a. El aprendizaje representacional

Tiene una funcién identificativa segn la cual se establece una correspondencia
entre el simbolo (en general, una palabra) y su referente. Este aprendizaje es basicamente
reiterativo y por descubrimiento; se produce primordialmente en la infancia y tiene

naturaleza nominalista o representativa.
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Es cuando el nifio adquiere el vocabulario. Primero aprende palabras que
representan objetos reales que tienen significado para €l. Sin embargo atn no los
identifica como categorias. Por ejemplo, el nifio aprende la palabra "mamd" pero ésta sélo

tiene significado para aplicarse a su propia madre.
b. El aprendizaje proposicional o de conceptos

Tiene una funcién comunicativa de generalizacion, cuyo objeto es aprender ideas
expresadas verbalmente con conceptos; maneja, por tanto, un significado compuesto. La
finalidad del aprendizaje proposicional es la atribucidn de significados a las ideas
expresadas verbalmente, que son mucho mas que la suma de los significados de los

conceptos que las componen.

El nifio, a partir de experiencias concretas, comprende que la palabra "mamd"” puede
usarse también por otras personas refiriéndose a sus propias madres. Lo mismo sucede
con "papd”, "hermana”, "perro”, entre otros. También puede darse cuando, en la edad
escolar, los estudiantes se someten a contextos de aprendizaje por recepcion o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos tales como "gobierno”, "pais”,

[ ()

“democracia”, "mamifero”, entre otros.

El aprendizaje conceptual y proposicional, se producen porque se genera una
relacién de subordinacién de los nuevos contenides con otros ya presentes en esa
estructura cognitiva, que actuan como sub-sumidores por ser mas abstractos, generales e

inchisivos,
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c. Aprendizaje de Proposiciones

Cuando el estudiante conoce el significado de los conceptos, puede formar frases
que contengan dos o mas conceptos en los que se afirme o niegue algo. Asi un concepto
nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con los conocimientos previos.

Dicha asimilacién puede producirse mediante uno de los siguientes procesos:

Por diferenciacién progresiva. Cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos mas
inclusores que el estudiante ya conecta. Por ejemplo, el estudiante conoce el concepto de
triangulo y al conocer su clasificacion puede afirmar: Los triangulos pueden ser isosceles,
equiléteros o escalenos.

Por reconciliacién integradora. Cuando el concepto nueve es de mayor grado de
mclusion que los conceptos que el estudiante ya conocia. Por ejemplo, el estudiante
conoce los perros, los gatos, las ballenas, los conejos y al conocer el concepto de
"mamifero” puede afirmar. Los perros, los gatos, las ballenas y los conejos son
mamiferos.

Por combinacién. Cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los
conocidos. Por ejemplo, el estudiante conoce los conceptos de rombo y cuadrado y es

capaz de identificar que: El rombo tiene cuatro lados, como el cuadrado.

Cuando un adulto ha asimilado un contenido, a veces olvida que esto es un proceso
que, para el estudiante, representa un esfuerzo de acomodacion de su estructura cognitiva.
Recordemos la diﬁcul‘tad que representa para un nifio de menos de seis afios comprender
la relacion entre; México, California, San Luis Potosi, Europa, entre otros, Necesitara
reconciliarlos mediante los tipos de asimilacidn arriba presentados y la comprension de

los conceptos: municipio, estado, pais, continente.
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El aprendizaje de proposiciones es el que podemos apoyar mediante el uso
adecuado de mapas conceptuales, ya que éstos nos permiten visualizar los procesos de
asimilacién de nuestros estudiantes respecto a los contenidos que pretendemos aprendan.
Asi, seremos capaces de identificar oportunamente, ¢ intervenir para corregir, posibles

errores 1 onsiones.

2.2.4. El area Personal Social

El Disefio Curricular Nacional del Ministerio de Educacion del Pert, que en
adelante denominaremos DCN-MINEDU, (2009) afirma que el drea personal social tiene
como finalidad contribuir al desarrollo integral del estudiante como persona y como
miembro activo de la sociedad. En este sentido, promueve la construccion de su identidad
personal y social, el fortalecimiento de su autoestima y de la estima hacia los otros,
mediante el reconocimiento y valoracion de las caracteristicas propias y las de otros, para
favorecer el desarrollo de una personalidad sana y equilibrada que le permita actuar con

seguridad y eficiencia en su entorno social.

Ademads de estos el area promueve el conocimiento reflexivo de las caracteristicas
sociales, culturales, geograficas, politicas y economicas del contexto en el cual se
desenvuelve el estudiante, asi como ¢l analisis de otras realidades mas complejas y

lejanas, tanto cronoldgica como geograficamente.

El area construye aprendizajes significativos en interaccion con los otros, en la
famiha, en la escuela, en la comunidad; y en interaccién con el contexto geografico y
ecologico. La labor pedagdgica del docente requiere poner en practica estrategias de
ensefianza y de aprendizaje que permitan a los estudiantes: indagar, analizar, interpretar,

explicar, establecer comparaciones en el espacio y en el tiempo, formular conclusiones y
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otros procesos que favorezcan el desarrollo de su pensamiento critico y su capacidad
propositiva que les permita contribuir al mejoramiento y transformacion de la realidad en

la que se desenvuelven.

Para lograrlo, las capacidades que se proponen en esta drea han sido organizadas y

resumidas en torno a dos componentes expuestos en el DCN-MINEDU.

» Construccion de la identidad personal y social.

e Comprension de la diversidad geografica y de los procesos histéricos,

La presente investigacion se efectué con el Disefio Curricular Nacional de la
Educacion Basica Regular-2009, porque no tuvimos conocimiento de la modificatoria de
dicho documento; pero es necesario citar su modificatoria y las rutas de aprendizaje para

enfocar el drea de las distintas perspectivas.

En la Resolucion Ministerial N° 199-2015-MINEDU, en el Articulo 1. Modifica
parcialmente el Disefio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular, aprobado
por Resolucion Ministerial N°0440-2008-ED, respecto de las competencias y
capacidades de algunas areas curriculares, e incorpora indicadores de desempefio para
cada grado y/o ciclo, seglin corresponda, conforme la ley lo ha establecido en los anexos

que forman parte integrante de la resolucion.

En lo que respecta, al area personal social dicha resolucién modifica los
componentes del Disefio Curricular Nacional de 1a Educacion Basica Regular-2009, por
ejemplo en dicha resolucion la competencia afirma su identidad, convive respetandose

a si mismo y a los demas ha sido desglosada del componente construccion de la
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identidad personal y social y de la convivencia democratica del Disefio Curricular

~Nacional de la Educacién Basica Regular-2009.

Por ofro lado, comprension de la diversidad geografica y de los procesos historicos
componente del Disefio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular-2009, en
la resolucion que lo modifica encontramos las siguientes competencias desglosadas:
actGa responsablemente en el ambiente, construye interpretaciones histéricas. Y
agregando las competencias: Se desenvuelve éticamente, participa en asuntos publicos

para promover el bien comiin y actiia responsablemente en ¢l ambiente.

Mientras, en las Rutas de Aprendizaje del Ministerio de Educacion del Pera (2015),
se fundamenta el area personal social buscando contribuir al desarrollo integral de los
estudiantes, para que desplieguen su potencial y se formen como personas auténomas, asi
como miembros conscientes y activos de la sociedad. Para lograr dicho desarrollo €l area
mvolucra dos campos: uno, desarrolto personal y el otro, ejercicio de la ciudadania, ellos
son complementarios y fundamentales para 1;1 realizacion plena de la persona en una

sociedad cambiante.

Ademas el Programa de Educacién Preéscolar (PEP-México, 2004), acerca del 4rea
personal social manifiesta que esta enfocadb a las actitudes y capacidades relacionadas
con el proceso de construccion de la identidad personal y de las competencias
emocionales y sociales, donde se presenta la comprension y regulacion de las emociones
y la capacidad para establecer relaciones interpersonales como procesos estrechamente
relacionados, para el logro de su armoniosa convivencia, en los cuales Ias nifias y los

nifios logran un dominio gradual como parte de su desarrollo personal y social.
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El é4rea personal social estd estrechamente ligada al desarrollo integral del
educando, en lo personal, lo social. La convivencia democratica para aceptarse y aceptar

a los demas diferentes a él.

2.2.4.1. Construccion de la identidad personal y social

Este componente favorece el desarrollo de la identidad personal y social del
estudiante, a partir del reconocimiento y valoracion de si mismo y de las otras personas.
Enfatiza ¢l desarrollo de la autoestima, lo que implica que todo docente debe crear
condiciones pedagégicas, en el aula y en la escuela, para que cada estudiante logre
conocerse y valorarse positivamente, tener confianza y seguridad en si mismo, expresar
sus sentimientos de pertenencia a un grupo social y cultural, aceptar sus caracteristicas

fisicas y psicologicas y valorar positivamente su identidad sexual.

Segun, Fierro (1997) el perfil o patron de comportamiento de una persona es el de
identidad; y una forma de concebir lo que psicolégica o comportalmente sucede en los
nifios es mostrando el desarrollo de tal identidad en esa etapa. Los modelos evolutivos
generales de estadios de la identidad destacan en particular como se configura y cambia
a lo largo de la vida la imagen o concepto de uno misme y suelen contener deseripciones

del desarrollo biografico de ese auto-concepto.

En la medida en que el individuo va desarrollando la autoestima se construye en la
relacion con otras personas, es necesario que los estudiantes desarrolien sentimientos de

aceptacion y reconocimiento de las otras personas como diferentes e igualmente valiosas.

Para Erikson (1993), quien hizo los primeros analisis y descripciones de la identidad
personal a lo largo del ciclo vital v, en particular, en el momento de ta adolescencia, esta,
para Erikson, constituye el estadio clave y también critico de formacion de la identidad.
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Es verdad que tanto antes como después de la adolescencia hay etapas evolutivas
diferenciadoras, cada una a su modo, de la identidad personal. Pero, aunque no empieza
ni culmina en la adolescencia, es en ella donde el proceso, segin Erikson, alcanza ese
punto de sazén que permite vivir en sociedad como mujer o vardn psicosocialmente

“sano’”’ o “maduro”.

El desarrollo también implica actitudes de respeto y cumplimiento de las normas
de convivencia democratica en la escuela, en la familia y en la comunidad, mediante la
practica y vivencia de valores como el respeto a las diferencias personales y culturales, la
solidaridad y ayuda mutua, el didlogo y la superacion de actitudes discriminatorias de
raza, sexo, religion, emtre ofras, que lo capacitan para enfrentar y solucionar

democraticamente los conflictos que surgen en la vida cotidiana.

Por otra parte, Tajfel & Turner (1989:292) dice que la identidad social "(es) aquella
parte del anto-concepto de un individuo que se deriva del conocimiento de su pertenencia
a un grupo o grupos sociales juntamente con el significado valorativo y emocional

asociado a esta pertenencia".

Finalmente segtin la definicién de los autores, la identidad social puede quedar
incluida perfectamente en el concepto de "entorno", de manera que la identidad social de
un individuo también puede derivarse del conocimiento de su pertenencia a un entorno o
entornos concretos, juntamente con el significado valorativo y emocional asociado a estas

pertenencias.

Todo esto estaria mejor desarrollado cuando se desarrolla la capacidad de

autonomia en los estudiantes, es decir, el desarrollo del pensamiento propio, de su
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capacidad para expresar con seguridad sus pensamientos y sus sentimientos y tomar

decisiones responsables, individualmente y en grupo, de acuerdo con su nivel de madurez.

El Disefio Curricular Nacional y Las Rutas de Aprendizaje, mencionan a la
interculturalidad como parte de la educacion peruana; pues‘ se propone que los estudiantes
desarrollen actitudes que favorezcan la estima hacia los otros, mediante el reconocimiento
y valoracion de las caracteristicas propias y las de otros a uno, permitiendo una
convivencia democréatica, respetando las diferencias, sociales, economicas, religiosas.
Asi, la interculturalidad es un proceso democritico que busca la interaccion vy la

convivencia entre grupos sociales.

Lopez (2001), conceptualiza que la denominacion de la interculturalidad esta
referida explicitamente a la dimension cultural del proceso educativo y a un aprendizaje
que esté enfocado al respeto y aceptacion de las diferencias culturales y sociales de los

otros.

De la misma manera, Heise (2001) afirma que la interculturalidad es un proceso
social de comunicacion entre diferentes culturas que buscan revalorar y reafirmar su

identidad de origen, lenguas, costumbres credos, creencias y conocimientos sobre la

biodiversidad.

En esta perspectiva, Godenzzi (1998) sefiala que la educacion intercultural es una
propuesta educativa mas democratica para las sociedades indigenas que orienta a una
practica pedagodgica basada en el reconocimiento de la diversidad sociocultural; la
participacion e interaccion; la toma de conciencia y la reﬂexiéh critica; la apertura; la

articulacion de conocimientos de diferentes universos culturales; la satisfaccion de las
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necesidades bésicas del aprendizaje a fin de contribuir al mejoramiento de la calidad de

vida.

Podemos concluir que la educacion enfocada a la aceptacion de las diferencias
sociales y culturales entre otras; hace alusion a la nocion de interculturalidad para referirse
a la aceptacion positiva de la diversidad cultural y lingiiistica en términos de recurso,
riqueza y valor, asi como a la relacion horizontal que debe existir entre las culturas

involucradas en el proceso educativo.

2.2.4.2. Comprension de la diversidad geografica y de los procesos histéricos

Para el DCN- MINEDU (2009:209), este componente favorece la identificacion de
los estudiantes con su medio geografico y sociocultural y su reconocimiento como
protagonista de una historia familiar, escolar, local, regional y nacional, a partir de los
conocimientos reflexivos de las caracteristicas sociales, geogréaficas, politicas y
econdmicas del contexto en el cual se desenvuelven. Para la comprension de la diversidad
geografica y de los procesos histdricos, se enfatiza el desarrollo de procesos cognitivos
como el analisis, interpretacion, investigacion, deseripcidn, comparacion, explicacion y
evaluacién de fendmenos geograficos y de eventos o hechos historicos ocurridos en el
contexto local, regional, nacional e internacional. Asi como el analisis de otras realidades
mas complejas y lejanas, tanto cronolégica como geograficamente y el desarrollo de

procesos de orientacidn, ubicacidn y representacion grafica del espacio y del tiempo.

En relacion con la historia y geografia se propone que los estudiantes logren un
manejo adecuado de conceptos de tiempo y espacio para que vinculen de manera efectiva
los hechos de su vida cotidiana con procesos histéricos mas amplios: familiares, locales,
regionales y nacionales.
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2.2.4.2.1. Comprension de la diversidad geogrifica

En el aprendizaje de la geografia, el area propone el desarrollo de eapacidades para
la localizacidn de fendmenos naturales y la identificacion de las relaciones del hombre
con su espacio geografico. Asimismo, propicia la identificacion y descripcion de las
caracteristicas mas importantes de su espacio geografico inmediato para compararlas y
contrastarlas con las caracteristicas geograficas de otras regiones, de esta manera se
favorece el desarrollo de la capacidad de analisis critico de las caracteristicas geograficas
de nuestro pais, asi comeo de las transformaciones realizadas por el hombre en el espacio

geografico DCN-MINEDU, (2009).

Por otra parte, Jiménez & Vila (1999) consideran a la diversidad como parte de la

realidad educativa por cuatro motivos:

el a diversidad es una realidad social incuestionable. La sociedad en que vivimos es
progresivamente mas plural en la medida que estd formada por personas y grupos de

una gran diversidad social, ideoldgica, cultural, entre otras.

* Si el contexto social es pluricultural, la educacién no puede desarrollarse al margen de
las condiciones de su contexto socio-cultural y debe fomentar las actitudes de respeto

mutuo.

Si aspiramos a vivir, crecer, y aprender en una sociedad democratica (participacion,
pluralismo, libertad, justicia) la educacion debe asumir un proceso de cambio y mejora

en este sentido.
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eLa diversidad entendida como valor se convierte en un reto para los procesos de
ensefianza y de aprendizaje que amplian y diversifican sus posibilidades didactico-

metodologicas.

Finalmente, Cela, Gual & Marquez (1997) plantean que la diversidad puede venir

determinada por tres grandes dimensiones:
a) Social: procedencia geografica y cultural, nivel socioeconomico, rol social.
b) Personal o fisica: herencia o modelos culturales impuestos.

c) Psicologica: ligada a los procesos de ensefianza-aprendizaje (conocimientos previos,
estilos y habitos de aprendizaje, formas de establecer la comunicacidén, ritmos de

trabajo, entre otros).

2.2.4.2.2. Comprension de procesos histéricos

Las investigaciones reahizadas por especialistas sobre la ensefianza de la historia en
la escuela, en los diferentes componentes: el docente, la ensefianza y el aprendizaje del
estudiante. En lo que respecta al trabajo docente en la ensefianza de la historia, Cainelli
(2011) manifiesta que los maestros de quinto de primaria ensefian las lecciones de historia
y cdmo se relacionan éstas con el desarrollo del pensamiento historico en sus estudiantes,

descubrio que el gje articulador de toda la clase lo conforma el libro de texto.

Las actividades de ensefianza que solo involucran la desmedida lectura de libros
genera que los estudiantes consideren la clase como aburnda mutil y tediosa. Esto es
porque en la estructura de los textos se privilegia los contenidos descriptivos,
estandarizados y con énfasis en el aspecto cronoldgico, pues el tinico fin es que el

educando memorice las fechas y los acontecimientos. Para que esto no suceda es
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importante que la ensefianza de la historia se haga de forma entretenida y mediante

contenidos audiovisuales factles de entender.

Es mejor manejar una vision procesal que se diferencia de aquella centrada en la
sucesion de hechos, listado de personajes, lugares, fechas, que no promueve en los
estudiantes un tratamiento analitico del proceso histérico y geografico, ni facilita, por
tanto, una comprension critica de la historia y de los espacios nacionales, menos atn una
identificacion y sentimiento de pertenencia a estos. Y todo esto no solo se logra con la
lectura engorrosa de libros con conceptos estandarizados, no si que los docentes utilicen

medios audiovisuales para una mejor ensefianza de los contenidos histéricos.

Una alternativa de apoyo en la ensefianza de los procesos histéricos son, como
menciona, Carretero & Montanero (2008) en Garcia, L. (2013), el uso de recursos
didacticos. Entre estos, las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) hacen
mas dinamico el desarrollo de las competencias de razonamiento pues permiten simular,
manipular, secuenciar y modificar las representaciones abstractas de los fendmenos

historicos.

El uso de los videos como hemos visto facilita el trabajo de los docentes y el logro
de aprendizajes a largo plazo de los estudiantes; no solo eso, las sesiones de aprendizaje
estaran mas acordes a las nuevas tecnologias que es lo que se busca en este siglo ya que

tratamos con estudiantes nativos tecnologicos.

Siguiendo con el uso de la tecnologia en la ensefianza de la historia, Calderén
(2004) en Garcia (2013) menciona algunos elementos que deberian considerarse al
seleccionar un sitio o recurso electrénico que apoye la aproximacion a los hechos
historicos: a) apoyos graficos como mapas, lineas de tiempo y cuadros de organizacion;
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b) caracteristicas de la vida cotidiana de un periodo histérico tales como vestimenta,
alimentos y costumbres; c) textos con extension y lenguaje adecuado; d) componentes
que promuevan el respeto a la diversidad cultural; €) glosario con definicion de las
palabras propias de la disciplina y; f) acceso a leyendas, musica, mitos propios del hecho

historico a tratar.

2.3. Definicion conceptual

Material didactico: Conjunto de informaciones, orientaciones, actividades y propuestas
que el sistema a distancia elabora ad-hoc para guiar al alumno en su proceso de
aprendizaje y que estan contenidos en un determinado soporte (impreso, audiovisual,

informético) y son enviados a los destinatarios por diferentes vias (Mena 2001).

Medio didictico: Es cualquier material elaborado con la intencién de facilitar los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo un libro de texto o un programa

multimedia que permite hacer practicas de formulacion quimica (Marqués 2001).

Motivacion: Etimolégicamente, el término motivacion procede del latin motus, que se
relaciona con aquello que moviliza a la persona para ejecutar una actividad. De esta
manera, se puede definir la motivacidon como el proceso por el cual el sujeto se plantea
un obj etivb, utiliza los recursos adecuados y mantiene una determinada conducta, con el

proposito de lograr una meta (Trechera 2005).

Aprendizaje: Son los procesos subjetivos de captacién, incorporacién, retencion y
utilizacién de la informacién que el individuo recibe en su intercambio continuo con el

medio. (Pérez 1988).
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Aprendizaje significativo: Es el proceso a través del cual una nueva informacion (un
nueve conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) conla
estructura cognitiva de la persona que aprende. El significado légico del material de
aprendizaje se transforma en significado psicologico para el sujeto, es el mecanismo
humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e

informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento (Ausubel 1963:58).

Medios Audiovisuales: Son simples canales mediante los cuales se comunica cualquier
contenido sin instramentos tanto para la recepcion del mensaje como para la trasmision,
puesto que todo aprendizaje depende de este instrumento de mensajes, cualquier método
encaminado a aumentar y desarrollar los instrumentos de comunicacién incidird
considerablemente, positivamente en los resultados, por lo tanto los medios audiovisuales

se pueden aplicar a todas las dreas del plan de estudio (Wagner 1994).

Video educativo: Es todo aquel material audiovisual independientemente del soporte,
que pueda tener un cierto grado de utilidad en el proceso de ensefianza aprendizaje.
Engloba tanto al video didactico propiamente dicho (elaborado con una explicita
intencionalidad didactica) como aquél video que pese a no haber sido concebido con fines
educativos, puede resultar ventajoso su uso; en este caso, se hace necesaria una

intervencion mas activa del docente (Marqués 2003).

Area Personal Social: Su finalidad primordial es la de contribuir al desarrollo integral
de los estudiantes como personas y miembros activos de la sociedad. Promueve la
construccion de su identidad personal y social, el reconocimiento y valoracion de si

mismos y los demds para favorecer el desarrollo de una personalidad sana y equilibrada
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que les permita actuar con seguridad y eficiencia en su entorno social (DCN-MINEDU,

2009:207).

Identidad personal: Tiene que ver con la organizacion de cada individuo, en tomo a las
representaciones que tiene de si mismo y de los grupos a los cuales pertenece (Zavalloni

1973).

Identidad social: Es la conciencia que tienen las personas de pertenecer a un grupo o
categoria social, ademds del valor que se le da a dicha pertenencia. Bajo esta logica, las
personas pueden otorgar un valor positivo o negativo a la identidad y por tanto pueden

tener una identidad positiva o negativa (Tajfel 1981).

Identidad cultural: Es el conjunto de los rasgos distintivos, espirituales, materiales y
afectivos que caracterizan una sociedad o grupo social. Ella engloba, ademas de las artes
y las letras, los modos de vida, los derechos fundamentales del ser humano, los sistemas

de valores, creencias y tradiciones (UNESCO 2001).

Proceso Historico: Es un conjunto de hechos histdricos relacionados entre si (cada uno
es causa y consecuencia de otros) y que manticne una dindmica en la historia, pues
evoluciona diacronicamente, a través del tiempo, ademas sincronicamente en relacién con

otros hechos y procesos simultaneos (Cainelli 2011).

Interculturalidad: La interculturalidad es la conducta cultural para desenvolverse en
contextos de relacion entre culturas. Es una conducta de las personas o de los grupos

humanos en situaciones de multiculturalidad (Lopez 2001).
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CAPITULO III

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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3.1. Descripcion del trabajo de campo

El trabajo de investigacion se realizo en la Institucion Educativa Emblematica “La
Libertad” de Huaraz. Se encontrd algunos inconvenientes con los directivos del nivel
primario que fueron solucionados oportunamente. Para ello, se presenté una solicitud al
sub director de educacion primaria detallando el plan de trabajo de la investigacion, quien

otorgd la aceptacion.

Se selecciond los grupos al azar, para esta investigacion como para el grupo de
control y grupo experimental. El quinto grado “B” representé el grupo de control con 30

estudiantes y el quinto grado “C” como el grupo experimental con 28 estudiantes.

Se inicié con el trabajo de investigacion realizando la encuesta para el recojo de
datos, el 13 de julio de 2015, y la aplicacion del pre test a los dos grupos el 17 de julio de
2015. Después se realizd la serie de sesiones con el grupo experimental. Al finalizar las
sesiones programadas se aplicé el post test el 27 de agosto de 2015 a los dos grupos, la
que nos permitié comparar el aprendizaje significativo del 4rea personal social de los

estudiantes del quinto grado de educacion primaria seleccionados para esta investigacion.

3.2. Presentacion de resultados y prueba de hipoétesis |
3.2.1. Resultados de la variable independiente

Para los resultados de la variable independiente de la investigacion se emple6 como
instrumento de recojo de datos: la encuesta, con la cual se obtuvo los siguientes

resultados.
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Tabla 1 Medio facilitador

Nunea Regulzrment Aveces  Siempre Total
Indicador
n % n % n % n % n %
Utiliza el video 1 4% 2 7% 25 89% 0 0% 28 100%
El video concuerda
coneltemaa 1 4% 1 4% 6 21% 20 71% 28 100%

desarrollar

Discutes sobrevideo 3 11% 1 4% 13 46% 11 39% 28 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes

Grafico 1. Medio facilitador
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Del grafico 1, se observa que el 89% de los estudiantes considera que a veces
utilizan el video, el 71% considera que siempre el video concuerda con el tema

desarrollado, el 46% considera que a veces se realiza discusiones después de ver el video.
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Tabla 2 Medio audioc-visual

Nunca Regularmente A veces Siempre  Total

Pregunta
n % n % n % n % n %
Buenacalidadde — ,° 1000 5 180 7 25% 12 43% 28 100%
video
Video mejora tu 1 4% 7  25% 8 29% 12 43% 28 100%
aprendizaje

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

Grafico 2. Medio audiovisual
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Del grafico 2, se observa que el 43% de los estudiantes considera que siempre los
videos son de buena calidad, el 43% considera que siempre el video mejora su

aprendizaie.
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Tabla 3 Medio didactico motivador

Nunca Regularmente A veces Siempre  Total

Pregunta
n % n % n % n % n %
Video flama tu 4 14% 1 4% 9 32% 14 50% 28 100%
atencion
Video te motiva 4 14% 4 14% 15 54% 35 18% 28 100%
Video te ayuda a

4 14% O 0% 9 32% 15 54% 28 100%
entender clase

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

Grafico 3. Medio didActico motivador
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Del grafico 3, se observa que el 50% de los estudiantes considera que siempre los
videos llaman su atencion, el 54% considera qﬁe a veces el video les motiva, y el 54%

considera que siempre el video les ayuda a entender la clase.



3.2.2. Resultados de la variable dependiente

El trabajo de investigacion empled en el desarrollo de la fase experimental el disefio
cuasi experimental, de dos grupos no equivalentes. En la educaciéon primaria DCN-
MINEDU (2009) las calificaciones se efectian en la escala literal (ver Tabla x2).

Tabla 1 Distribucién de frecuencia de resultados del pre test y post test de los grupos

de control y experimental.

Grupo de control (n = 30) Grupo experimental (n = 28)

Indicador
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pre test
C 9 30.0% 11 39.3%
B 8 26.7% 8 28.6%
A 8 26.7% 9 32.1%
AD 5 16.7% 0 0.0%
Media 12.8 11.5
Desviacion estandar 34 3.0
Post test
Inicio 4 13.3% 0 0.0%
Proceso 6 260.0% 1 3.6%
Logro previsto 17 56.7% 10 35.7%
Logro destacado 3 10.0% 17 60.7%
Media 14.1 17.4
Desviacion estandar 2.6 2.1

Fuente: Prueba aplicada a los estudiantes

Analisis e interpretacion

Los resultados del pre test muestran que los estudiantes del grupo de control el
30.0% se encuentran en el nivel “C”, el 26.7% se encuentra en el nivel “B”, el 26.7% se
encuentran en el nivel “A” y el 16.7% se encuentra en el nivel “AD” en el aprendizaje del
area de personal social; mientras que los estudiantes del grupo experimental, el 39.3% se
encuentra en el nivel “C”, el 28.6% en el nivel “B”, el 32.1% en el nivel “A” y el 0.0%

en ¢l nivel “AD” en ¢l aprendizaje del area de personal social.
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Asf mismo, los resultados del post test muestran que de los estudiantes del grupo
de controt el 13.3% se encuentra en el nivel “C”, el 20.0% en el nivel “B”, €l 56.7% en

“A” y el 10.0% en “AD” en el aprendizaje del 4rea personal social; mientras que los
estudiantes del grupo experimental el 0.0% se encuentra en el nivel “C”, el 3.6% en el

nivel “B”, el 35.7% en “A” y el 60.7% en “AD” en ¢l aprendizaje del area personal social.

Grifico 1. Pre test y post test de los grupos de control y experimental
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Del grafico 1, se observa que el aprendizaje del area personal social en el pre test
los estudiantes del grupe experimental presentan ligera desventaja sobre el aprendizaje
del 4rea personal social con respecto a los estudiantes del grupo de control; mientras que

en el aprendizaje del area personal social en ¢l post test los estudiantes del grupo
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experimental presentan amplia ventaja, pues el nivel de aprendizaje de esta 4rea es alta
en la mayoria de los estudiantes gracias a la utilizacion de los videos educativos aplicados

a los estudiantes del grupo experimental.
3.2.3. Analisis de la comparacion de resultados

Tabla 2 Comparacion de los resultados del pre test y post test del grupo de control

y experimental en la construccién de la identidad personal y social.

Grupo de control (n = 30) Grupo experimental (n = 28)

Indicador
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pre test
C 13 43.3% 12 42.9%
B 17 56.7% 14 50.0%
A 0 0.0% 0 0.0%
AD 0 0.0% 2 7.1%
Media 10.0 10.5
Desviacién estandar 4.2 5.0
Post test
Inicio 11 36.7% 2 7.1%
Proceso 16 53.3% 12 42.9%
Logro previsto 0 ' 0.0% 0 0.0%
Logro destacado 3 10.0% 14 50.0%
Media 10.9 16
Desviacion estandar 54 5.0

Fuente: Prueba aplicada a los estudiantes

Los resultados del pre test muestran que de los estudiantes del grupo de control el
43.3% se encuentra en el nivel “C”, el 56.7% en el nivel “B”, el 0.0% en “A” y 1 0.0%
se encuentra en “AD” en el aprendizaje del area personal social; en la construccion de la
identidad personal y social, mientras que de los estudiantes del grupo experimental el
42.9% se encuentra en el nivel “C”, el 50.0% el nivel “B”, €l 0.0% en “A” y €l 7.1% se
encuentran en ¢l nivel “AD” en lo relativos al aprendizaje del area personal social en la

construccion de 1a identidad personal y social.
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Asi mismo, los resultados del post test muestran que de los estudiantes del grupo
de control el 36.7% se encuentra en el nivel “C”, el 53.3% en el nivel “B”, el 0.0% en
“A”y el 10.0% en “AD” en el aprendizaje del area personal social en lo relativo a la
construccion de la identidad personal y social, mientras que de los estudiantes del grupo
experimental el 7.1% se encuentra en el nivel “C”, el 42.9% en el nivel “B”, el 0.0% en
el nivel “A”y el 50.0% en “AD” en lo referente al aprendizaje del area personal social en
la construccion de la identidad personal y social.

Grafico 2. Comparacién de resultados del pre y post test en construccién de la

identidad personal y secial en los grupos de control y experimental.
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Del grafico 2, se observa que el aprendizaje del area personal social en el pre test
los estudiantes del grupo experimental presentan semejanza sobre el aprendizaje en la
construccidn de la identidad personal y social con respecto a los estudiantes del grupo de
control. El aprendizaje en la construccién de la identidad personal y social en el post test,
los estudiantes del grupo experimental presentan amplia ventaja sobre el aprendizaje del
4rea personal social en lo que respecta a la construccion de la identidad personal y social,
dado que muestran altos niveles de aprendizaje y valoracién de sus simbolos, costumbres,
de su lengua, frente a los estudiantes del grupo de control, gracias al uso de los videos
educativos aplicado en los estudiantes del grupo experimental.

Tabla 3 Comparacién de los resultados del pre y post test del grupo de control y

experimental en la comprension de la diversidad geografica.

Grupo de control (n = 30) Grupo experimental (n =28)

Indicador
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pre test
C 13 43.3% 14 50.0%
B 0 0.0% 0 0.0%
A 7 23.3% 11 39.3%
AD 10 33.3% 3 10.7%
Media 13.8 12.1
Desviacién estandar 5.4 4.6
Post test
Inicio 11 36.7% 3 10.7%
Proceso 0 0.0% 0 0.0%
Logro previsto 6 20.0% 7 25.0%
Logro destacado 13 43.3% 18 64.3%
Media 14.7 17.7
Desviacion estandar 5.6 3.5

Fuente: Prueba aplicada a los estudiantes
Los resultados del pre test muestran que de los estudiantes del grupo de control el

43.3% se encuentran en el nivel “C”, el 0.0% en el nivel “B”, el 23.3% en “A™ y 1 33.3%
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en “AD” en el aprendizaje del area personal social, en la comprension de la diversidad
geografica. De los estudiantes del grupo experimental el 50.0% se encuentran en el nivel
“C”, €1 0.0% en el nivel “B”, el 39.3% en “A” y el 10.7% en “AD” en el aprendizaje del

area personal social en la comprension de la diversidad geografica.

Asi mismo, los resultados del post test muestran que de los estudiantes del grupo
de control el 36.7% se encuentra en el nivel “C”, el 0.0% en el nivel “B”, el 20.0% en
“A”y el 43.3% en “AD” en el aprendizaje del area personal social en la comprension de
la diversidad geografica. De los estudiantes del grupo experimental el 10.7% se
encuentran en el nivel “C”, el 0.0% el nivel “B”, el 25.0% en “A” y ¢l 64.3% en “AD” en
el aprendizaje del 4rea personal social en la comprension de la diversidad geogréafica. Lo
que nos indica que los estudiantes que reciben sus clases con videos educativos obtienen
altos niveles de aprendizaje llegando casi a 90% los estudiantes que se encuentra dentro

de las valeraciones de A y AD.
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‘Grafico 3. Comparacion de los resultados del pre y post test en la comprension de

la diversidad geografica en los grupos de control y experimental.
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Del grafico 3, se observa que el aprendizaje del area personal social en el pre test
los estudiantes del grupo experimental presentan semejanza en la comprension de la
diversidad geografica con relacion los estudiantes del grupo de control. En cambio en la
comprension de la diversidad geografica, en el post test, los estudiantes del grupo
experimental presentan amplia ventaja en la comprension de la diversidad geografica
comparados con los estudiantes del grupo de control gracias al video educativo aplicados

en los estudiantes del grupo experimental.
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Tabla 4 Comparacion de los resultados del pre test y post test del grupo de control

y experimental en la comprension de procesos histéricos.

Grupo de control (n = 30) Grupo experimental (n = 28)

Indicador - -
Frecuencia Porcentaje ¥recuencia Porcentaje
Pre test
C 8 26.7% 1t 39.3%
B 8 26.7% 11 39.3%
A 0 0.0% 0 0.0%
AD 14 46.7% 6 21.4%
Media 14.2 11.7
Desviacion estandar 6.5 5.9
Post test
Inicio 1 3.3% 2 7.1%
Proceso 13 43.3% 2 7.1%
Logro previsto 0 0.0% 0 0.0%
Logro destacado 16 53.3% 24 85.7%
Media 16.7 18.6
Desviacion estandar 3.8 3.8

Fuente: Prueba aplicada a los estudiantes

Los resultados del pre test muestran que de los estudiantes del grupo de control el
26.7% se encuentran en el nivel “C”, el 26.7% en el nivel “B”, el 0.0% en “A” y el 46.7%
en “AD” en el aprendizaje del area personal social. De los estudiantes del grupo
experimental el 39.3% se encuentran en el nivel “C”, el 39.3% en el nivel “B”, el 0.0%
en “A”y el 21.4% en “AD” en el aprendizaje del area personal social en la comprension

de procesos histoéricos.

Asi mismo, los resultados del post test muestran que de los estudiantes del grapo
de control el 3.3% se encuentran en el nivel “C”, el 43.3% en el nivel “B”, el 0.0% en
“A”y el 53.3% en “AD” en el aprendizaje del area personal social. De los estudiantes del

grupo experimental el 7.1% se encuentra en el nivel “C”, el 7.1% en el nivel “B”, el 0.0%
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en “A”y el 85.7% en “AD” en el aprendizaje del area personal social en la comprension

de procesos historicos.

Grifico 4. Comparacion de los resultados del pre y post test en la comprension de

procesos historicos en los grupos de control y experimental.
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Del grafico 4, se observa que el aprendizaje del area personal social en el pre test
los estudiantes del grupo experimental presentan ligera desventaja sobre el aprendizaje
del 4rea de personal social en la comprension de procesos historicos comparados con los
estudiantes del grupo de control. En la comprension de procesos histdricos en el post test
los estudiantes del grupo experimental presentan amplia ventaja sobre el aprendizaje del

area personal social en la comprensién de procesos historicos comparados con los
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estudiantes del grupo de control, gracias al video educativo aplicado a los estudiantes del

grupo experimental.

3.3.4. Prueba de Hipotesis

Para la aplicacion de la prueba de hipétesis se empled el software SPSS 22. Para la
contrastacion de algunas hipétesis se probé mediante la prueba de comparacion de medias
para muestras independientes; asi, se utilizo la prueba U de Mann-Whitney ante el

incumplimiento del supuesto de normalidad en uno o ambos grupos (ver tabla 5).
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Tabla 5 Prueba de normalidad de los datos

Shapiro-Wilk

Test Variable / Dimension Control Experimental Prueba a utilizar

Estadistico gl Sig. Resultado Estadistico gl Sig. Resultado

Aprendizaje del area personal social 935 30 .066  Normal 925 28 .047 No U de Mann-
normal Whitney

.. Comprension de procesos histdricos .804 30 .000 No .876 28 .003 No U de Mann-
8 normal normal Whitney

‘E Construccion de la identidad personal y 718 30 .000 No .844 28 .001 No U de Mann-
social normal normal Whitney

Comprension de la diversidad geografica .853 30 .001 No .879 28 .004 No U de Mann-
normal normal Whitney

Aprendizaje del area personal social 933 30 .058  Normal .886 28 .006 No U de Mann-
normal Whitney

+ Comprension de procesos histéricos 710 30 .000 No A27 28 000 No U de Mann-
8 normal normal Whitney

§ Construccion de la identidad personal y .843 30 .000 No 729 28 000 No U de Mann-
P+ social normal normal Whitney

Comprension de la diversidad geografica .815 30 .000 No .676 28 .000 No U de Mann-
normal normal Whitney

Fuente: Base de datos
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3.3.4.1. Hipotesis general
El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del 4rea personal
social en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la institucion

educativa emblematica “La Libertad” — Huaraz, 2015.

3.3.4.1.1. Hipétesis Estadistica

Ho: El video educativo no influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la institucion

educativa emblematica “La Libertad” — Huaraz, 2015.

Hi: El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la institucion

educativa emblematica “La Libertad” — Huaraz, 2015.

3.3.4.1.2. Nivel de Significacion
El nivel de significacion tedrica es @ = 0.05, que corresponde a un nivel de

confiabilidad del 95%.

3.3.4.1.3. Funcién de Prueba
Se realizé por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el pre

test y post test (ver tabla 5).

3.3.4.1.4. Regla de decision

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que o.

{62

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es mayor que .
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3.3.4.1.5. Calculos

Tabla 6 Prueba de comparacion de medias para muestras independientes

Test Indicador Resultado
U de Mann-Whitney 338.000
Pre test zZ 1.303
Sig. asintdtica (bilateral) .193
U de Mann-Whitney 138.500
Post test Z 4479
Sig. asintotica (bilateral) .000

Fuente: Base de datos

Como se observa de la tabla 6, no existe diferencias significativas en los
aprendizajes del area personal social entre el grupo de control y experimental en el pre
test, mientras que st existen diferencias significativas en los aprendizajes del 4rea personal
social entre el grupo de control y experimental en el post test, pues tiene mayor ventaja

los estudiantes del grupo experimental.

3.3.4.1.6. Conclusion

Como el valor de significacion observada en el post test p=0.000 es menor al valor
de significacion teérica a = 0.05, se rechaza la hipétesis nula. Ello significa que el video
educativo influye significativamente en el aprendizaje del area de personal social en los
estudiantes del quinto grado de educacidon primaria de la institucion educativa
emblematica “La Libertad” —Huaraz, 2015. Por lo tanto, se acepta la hipétesis general de

investigacion,
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3.3.4.2.Primera Hipétesis especifica

3.3.4.2.1. Hipotesis de Investigacion

El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la construccion de la identidad personal y social en los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la institucion educativa emblematica “La Libertad” —

Huaraz, 2015.
3.3.4.2.2. Hipétesis Estadistica

Ho: El video educativo no influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la construccion de la identidad personal y social en los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la institucion educativa emblematica “La Libertad”

Huaraz, 2015.

Hi: El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la construccion de la identidad personal y social en los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la institucion educativa emblematica “La Libertad” —

Huaraz, 2015.
3.3.4.2.3. Nivel de Significacion

El nivel de significacién tedrica es o = 0.05, que corresponde a un nivel de

confiabilidad del 95%.
3.3.4.2.4. Funcion de Prueba

Se realiz6 por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el pre
test y post test (ver tabla 5).
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3.3.4.2.5. Regla de decision

Le__23

Rechazar Ho cuando la significacién observada “p” es menor que a.

C__ 7Y

No rechazar Hy cuando la significacion observada “p” es mayor que o.

3.3.4.2.6. Calculos

Tabla 7 Prueba de comparacion de medias para muestras independientes

Test Indicador Resultado
U de Mann-Whitney 317.000
Pre test Z 1.683
Sig. asintotica (bilateral) .092
U de Mann-Whitney 296.000
Post test Z 2.385
Sig. asintética (bilateral) .017

Fuente: Base de datos

Como sc observa en la tabla 7, no existe diferencias significativas en los
aprendizajes del area personal social en la construccion de 1a identidad personal y social
entre el grupo de control y experimental en el pre test; mientras que si existen diferencias
significativas en los aprendizajes del area personal social en la construccion de la
identidad personal y social entre el grupo de control y experimental en el post test, pues

tienen mayor ventaja los estudiantes del grupo experimental.

3.3.4.2.7. Conclusion

Como el valor de significacion observada en el post test p=0.017 es menor al valor
de significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipétesis nula. Ello significa que el video
educativo influye significativamente en el aprendizaje del drea personal social en la
construccion de la identidad personal y social en los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa emblemadtica “La Libertad” — Huaraz,

2015. Por lo tanto, se acepta la primera hipétesis de investigacion.
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3.3.4.3. Segunda Hipébtesis especifica

3.3.4.3.1. Hipétesis de Investigacién

El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del drea personal
social en la comprension de la diversidad geografica en los estudiantes del quinto grado
de educacion primaria de la institucién educativa emblematica “La Libertad” — Huaraz,

2015.
3.3.4.3.2. Hipotesis Estadistica

Ho: El video educativo no influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la comprension de la diversidad geografica en los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la institucion educativa emblematica “La Libertad” —

Huaraz, 2015.

Ha: El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la comprensién de la diversidad geografica en los estudiantes del quinto
grado de educacién primaria de la institucion educativa emblematica “La Libertad” —

Huaraz, 2015.

3.3.4:3.3. Nivel de Significacién
El nivel de significacion tedrica es & = 0.05, que corresponde a un nivel de

confiabilidad del 95%.

3.3.4.3.4. Funcién de Prueba
Se realizo por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el pre

test y post test (ver tabla 5).
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3.3.4.3.5. Regla de decision

eL_.27

Rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es menor que o.

€Cc_ Y

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es mayor que a.

3.3.4.3.6. Calculos

Tabla 8 Prueba de comparacion de medias para muestras independientes

Test Indicador Resultado
U de Mann-Whitney 402.000
Pre test zZ 0.313
Sig. asintdtica (bilateral) 754
U de Mann-Whitney 204.500
Post test Z 3.619
Sig. asintotica (bilateral) .000

Fuente: Base de datos

Como se observa en la tabla 8, no existe diferencias significativas en los
aprendizajes del area personal social en la comprension de la diversidad geografica entre
el grupo de control y experimental en el pre test. Si existen diferencias significativas en
los aprendizajes del area personal social en la comprension de la diversidad geografica
entre el grupo de control y experimental en el post test, pues tienen mayor ventaja los

estudiantes del grupo experimental.

3.3.4.3.7. Conclusién

Como el valor de significacion observada en el post test p=0.000 es menor al valor
de significacién tedrica a. = 0.05, se rechaza la hipétesis nula. Ello significa que el video
educativo influye significativamente en el aprendizaje del 4rea personal social en la
comprension de la diversidad geografica en los estudiantes del quinto grado de educacion

primaria de la Instituciéon Educativa emblematica “La Libertad” — Huaraz, 2015.

Por lo tanto, se acepta la segunda hipétesis de investigacion.
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3.3.4.4. Tercera Hipotesis especifica
3.3.4.4.1. Hipdtesis de Investigacion
El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la comprensién de procesos historicos en los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la institucién educativa emblemética “La Libertad” — Huaraz,
2015.
3.3.4.4.2. Hipotesis Estadistica
Ho: El video educativo no influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la comprension de procesos historicos en los estudiantes del quinto grado de

educacion primaria de la institucién educativa emblematica “La Libertad” — Huaraz,

2015.

Hi: El video educativo influye significativamente en el aprendizaje del area personal
social en la comprension de procesos histdricos en los estudiantes del quinto grado de
educacién primaria de la institucion educativa emblemdtica “La Libertad” — Huaraz,

2015.

3.3.4.4.3. Nivel de Significacion

El nivel de significacion tedrica es o = 0.05, que corresponde a un nivel de

confiabilidad del 95%.

3.3.4.4.4. Funcion de Prueba

Se realizé por medio de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney para el pre

test y post test (ver tabla 5).

~ 105 ~



3.3.4.4.5. Regla de decision

€ .72

Rechazar Ho cuando la significacion ebservada “p” es menor que .

No rechazar Ho cuando la significacion observada “p” es mayor que o.
3.3.4.4.6. Célculos

Tabla 9 Prueba de eomparacién de medias para muestras independientes

Test Indicador Resultado
U de Mann-Whitney 343,000
Pre test Z 1.245
Sig: asintdtica (bilateral) 213
U de Mann-Whitney 296.500
Post test Z 2,108
Sig. asintdtica (bilateral) .035

Fuente; Base de datos

Como se observa en la tabla 9, no existe diferencias significativas en los
aprendizajes del area personal social en la comprension de procesos histdricos entre el
grupo de control y experimental en el pre test, si existen diferencias significativas en los
aprendizajes del 4area personal social en la comprension de procesos historicos entre el
grupo de control y experimental en el post test, pues tienen mayor ventaja los estudiantes

del grupo experimental.

3.3.4.4.7. Conclusion

Como el valor de significacion observada en el post test p=10.035 es menor al valor
de significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa que el video
educativo influye significativamente en el aprendizaje del area personal social en la
comprension de procesos historicos en los estudiantes del quinto grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa emblematica “La Libertad” — Huaraz, 2015.

Por lo tanto, se acepta 1a tercera hipotesis de investigacion.
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3.3. Discusion de resultados

El video educativo es un medio didactico utilizado en la educacidn, sirve para
facilitar a los docentes la mediacion de los aprendizajes y a los estudiantes la construccion
de los significados y la aprehension de conocimientos.

Por un lado, los estudiantes manifiestan que las sesiones de aprendizaje del drea
personal social con la aplicacion de los videos educativos son mas significativas tal como
se demuestra en la Tabla 1, en la que los resultados del post test muestran que de los
estudiantes del grapo experimental el 0.0% se encuentra en el mivel “C”, el 3.6% se
encuentran en el nivel “B”, el 35.7% se encuentran en el nivel “A” y el 60.7% se
encuentran en nivel “AD” en el aprendizaje del area personal social. Entonces se confirma
que los estudiantes que reciben las sestones de aprendizaje con la aplicacién de videos
educativos logran altos niveles de aprendizaje como lo sostiene Bravo (1996) ‘un video
educativo es el que cumple un objetivo didactico previamente formulado’. Es decir, un
video es considerado como educativo siempre que atrae la atencién del estudiante y el
docente lo utilice en un contexto de ensefianza y de aprendizaje planeado.

El area personal social desarrolla la dimensién personal buscando que los
estudiantes se conozcan a st mismos como miembros activos de la sociedad. En
consecuencia promueve la construccion de su identidad personal , social y cultural tal
como se muestra en la Tabla 2, en la que de los estudiantes del grupo experimental un
minimo porcentaje registra logros de aprendizaje de inicio es decir, el 7.1% se encuentra
en el nivel “C”, el 42.9% se encuentran en ¢l nivel “B”, logrando altos niveles de
aprendizaje con la aplicacidn de los videos educativos en un 50.0% en el nivel “AD”, ast

resultan alcanzando logros destacados muy satisfactorios en todas las tareas propuestas.
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El reconocimiento y la valoracion de si mismo y de las otras personas es una
contribucién det area personat social, como parte de la construccion de la identidad y la
convivencia democratica tal como refiere, Tajfel, H. & Turner (1989) que la identidad
social es aquella parte del auto-concepto de un individuo que se deriva del conocimiento
de su pertenencia a un grupo o grupos sociales juntamente con el significado valorativo
y emocional asociado a esta pertenencia. De ahi la importancia de desarrollar las sesiones
de aprendizaje con videos educativos que refuercen su identidad y contribuyan a valorar
su grupo social y cultural aceptando su diversidad, dado que como refiere Marqués, P.
(2003) los videos son potencialmente educativos, porque un video de ensefianza es todo

aquel que asi sea circunstancialmente es utilizado con fines de ensefianza.

La comprension de la diversidad geografica se orienta al reconocimiento del
espacio y tiempo de su contexto geografico local, regional, apreciando su diversidad, por -
ello los docentes requieren desarrollar sesiones de aprendizaje con la ayuda de videos
educativos que ayuden al estudiante a reconocer su contexto geografico y a valorar sus
caracteristicas geograficas propias de su entorno, tal como se muestra en la Tabla 3 donde
el 10.7% de los estudiantes del grupo experimental se encuentran en el nivel “C”, es
decir, en inicio, y la mayoria de los estudiantes en los niveles “A” y “AD” en un total de
89.3% lo que evidencia que las sesiones realizadas con videos educativos motivan y
despiertan un gran interés en el conocimiento de su diversidad geografica; dado que la
diversidad también implica lo que manifiesta Jiménez & Vila (1999) que la diversidad
como parte de la reatidad educativa implica una realidad social, ideologica y cultural, y

.si el contexto social es pluricultural, la educacion no puede desarrollarse al margen de las

condiciones de su contexto socio-cultural y debe fomentar las actitudes de respeto y
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valoracion a la diversidad. A esto se suma que ensefiar con videos educativos fomenta
situaciones expresivas y de investigacion tal como lo manifiesta Ferrés (1994) que los

videos educativos cumplen funciones: informativas, motivadoras, expresivas,

evaluativas, investigadoras, liidicas, metalingiiisticas e interaccion de funciones.

Asi mismo queda evidenciado en la Tabla 4 que la realizacion de las sesiones de
aprendizaje con videos educativos muestran resultados alentadores en la comprension de
los procesos historicos, pues solo el 7.1% se encuentran en el nivel “C”, “B”, mientras
que la gran mayoria el 85.7% se encuentran en el nivel “AD” es decir los estudiantes
evidencian logros de aprendizajes previstos , demostrando incluso un manejo solvente y

muy satisfactorio en todas las tareas propuestas en el &rea de personal social.

Cabe indicar que la comprension de los procesos histdricos es clave en la formacion
integral del estudiante, esto supone responder a las preguntas ; Como hemos sido? ;Cémo
somos?, ;Qué queremos ser? En otras palabras, es permitir que los estudiantes desarrollen
su conciencia histdrica para lograr un desarrollo humano integral y sostenible. DCN-

MINEDU, (2009).

En consecuencia, para que el estudiante logre altos niveles de aprendizaje de
manera entretenida y motivada en el area personal social requiere que el docente utilice
variados recursos metodologicos y didacticos, entre ellos los videos educativos, que
motivan y desarrollan capacidades, tal como lo refieren, Nadal & Pérez, (1991) ‘el video
educativo como motivador despierta el interés del estudiante, por su disefio atractivo,
transmisor de informacién, como visuglizacion de formas estructuras y procesos,
suscitador de debate a través de su planteamiento, promover actividades, hacer

recapitulaciones y repasos y ser instrumentos de evaluacion’.
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Finalmente, con las aseveraciones antes sefialadas la hipétesis: la utilizacion del
video educativo, como recurso didactico, logra altos niveles de aprendizaje en el drea
personal social en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz -2015, queda demostrada asi como las

hipotesis especificas.

3.4 Adopcion de decisiones

Luego de haber evidenciado en la discusion de resultados, donde los datos
obtenidos con la prueba estadistica U de Mann-Whitney, para cada una de las hipotesis
nos permite confirmar y aceptar las hipétesis especificas que son: primera, el empleo de
los videos educativos logra el aprendizaje en la identidad personal y social en los
estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015; segunda el empleo adecuado de los contenidos
educativos de los videos, mejora el nivel de aprendizaje en la comprension de la
diversidad geografica en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria; tercera
los videos educativos mejoran el aprendizaje de los procesos historicos, en los estudiantes
del quinto grado de educacion primaria; quedan evivenciados los logros de esta
investigacion, con la cual queda demostrada nuestra hipotesis general: la utilizacion del
video educativo, como recurso didactico, logra altos niveles de aprendizaje en el area
personal social en los estudiantes del quinto grado de-educacién primaria de la Institucion

Educativa Emblemtica “La Libertad”-Huaraz-2015.
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CONCLUSIONES

1. La utilizacion del video educativo, como recurso didactico, logra altos niveles de
aprendizaje en el area personal social en los estudiantes del quinto grado de educacion

primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad” de Huaraz.

2. Las sesiones de aprendizaje con videos educativos, logra aprendizajes en la
construccion de la identidad personal y social en los estudiantes del quinto grado de

educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad” de Huaraz.

3. La seleccion adecuada de los contenidos educativos de los videos, mejora el nivel de
aprendizaje en la comprension de la diversidad geografica en los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”

de Huaraz.

4. La utilizacién de los videos educativos mejora el aprendizaje en la comprension de los
procesos historicos, de la diversidad geografica asi como la construccion de la
identidad personal-social a partir del reconocimiento y valoracion de si mismo,
fomentando el desarrollo de habilidades sociales, actitudes y valores para contribuir a
la construccion de una convivencia democratica mas justa y equitativa fomentando la

interculturalidad.
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RECOMENDACIONES

1. Se recomienda capacitar a los docentes del nivel primario en la utilizacién y seleccion
de los videos educativos a fin de que optimicen su uso en las sesiones de aprendizaje

en el area personal social y logren altos niveles de aprendizaje.

2.Se exhorta la utilizacion de los videos educativos a fin de realizar sesiones de
aprendizaje que mantengan el interés y motivacion permanente en los diferentes

contenidos tridimensionales del area personal social.

3.Se encomienda innovar las sesiones de aprendizaje con la utilizacién de videos
educativos que desarrollen capacidades para la construccion de la identidad personal
social, que permitan al estudiante una convivencia democratica y la afirmacion

progresiva de su identidad enfatizando el desarrollo de su autoestima.

4. Se persuade a los docentes que utilicen de manera permanente los videos educativos a
fin de desarrollar en los estudiantes capacidades de indagar, analizar, explicar y
establecer comparaciones en el espacio y tiempo favoreciendo el desarrollo de su

pensamiento critico.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACION

EL VIDEO EDUCATIVO EN EL APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL SOCIAL EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

-
1 O
-z
e
2
-y
O

HIPOTES .

PROBLEMAS

IS

DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD"-HUARAZ-2015.

GENERAL

¢De qué manera influye el video educativo en el aprendizaje del 4rea personal social en los estudiantes del quinto grado de educacién primaria de
la Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015?

ESPECIFICOS

¢ Cémo influyen los videos educativos como medio facilitador, en la construccion de la identidad personal y social, en los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-20157

¢De qué manera los videos educativos como medio audiovisual influyen en la construccién de la identidad sociocultural en los estudiantes del
quinto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-20157? :

¢En qué medida inciden los videos educativos, como medio didActico motivador en la comprension de los procesos histéricos en los estudiantes
del quinto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015?

GENERAL

Demostrar que los videos educativos influyen en el aprendizaje del 4rea personal social, en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

ESPECIFICOS

Evaluar la influencia de los videos educativos como medio facilitador en la construccion de la identidad personal y social de los estudiantes del
quinto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015. :

Analizar de qué manera los videos educativos como medio audiovisual influye en la comprension de la diversidad geografica en los estudiantes
del quinto grado de educacioén primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

Comprobar en qué medida incide los videos educativos como medio didictico motivador en la comprensién de los procesos histdricos en los
estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

GENERAL

La utilizacion del video educativo, como recurso didactico, logra altos niveles de aprendizaje en el 4rea personal social de los estudiantes del quinto
grado de educacién primaria de 1a Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.




El empleo de los videos educativos, estimulan €l aprendizaje en la construccion de la identidad personal y social de los estudiantes del quinto grado
de educacion primaria de 1a Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-20135.

El empleo adecuado de los contenidos educativos de los videos, entonces se mejora el nivel de aprendizaje en la comprension de la diversidad
geografica de los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

ESPECIFICOS

Los videos educativos mejoran el aprendizaje de los procesos historicos, en los estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la Institucion
Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.

=
_g '?3 X1 Ayuda ]a labor de ensefianza aprendizaje.
o >, 2 i X2 Medio didactico facilita el aprendizaje de los estudiantes.
. - E X3 Favorece la ensefianza de aspectos personales, sociales y culturales.
| B = ] 7
. = ) o= 8 X1 Despierta el interés del estudiante en clase.
wn % &= @2 | '§ @ < X2 Medio de entretenimiento visual y auditivo.
= 2 Q % <> < X3 Informacién es asimilada por los sentidos el oido y la vista.
ENE - T 2 Z
I g > A - &
< ' = © .§ v% X1 Suscita el interés por el tema a ensefiar.
-~ ¥ 23, 2 X2 Informa sobre la actualidad de manera entretenida.
2 E § X3 Enfocado en la perspectiva del estudiante.
— " o] -t
: E § =y % j % 2] g = :§ % = 5 @ | X1 Interactiia con sus pares reconociendo que todos son sujetos con derechos.
: % E “ 2= =220 E E = & < B 85 = 2 X2 Propicia el desarrollo personal, afectiva y social
Ay & :"'\)Qgcé{g EQ xgn‘ 22 HO P . . b ! avay 3
B > ‘a2 » B 3 3 g 2 X3 Desarrolla la identidad personal social como sujeto de derecho.




METODOLOGIA

X1 Valora la biodiversidad geografica del Per.
X2 Reconoce las caracteristicas geograficas del pais y de su region.
X3 Identifica los elementos del geo sistema.

X2
Comprension
dela
Diversidad
geografica

X1 Describe lugares, eventos y hechos historicos.

X2 Valora su historia local regional y nacional.

X3 Describe el tiempo histérico de la historia nacional, regional y local.
X4 Explica los procesos historicos ocurridos en el Perti.

de procesos
historicos.

X3
Comprension

HIPOTESIS

TIPO DE Causal Explicativo
ESTUDIO
DISENO Cuasi Experimental
] Conformado por 218 estudiantes que cursan el quinto grado de educacién primaria de la Institucién Educativa Emblematica “La
POBLACION Libertad”-2015.
Estara representado por los estudiantes del quinto grado de las secciones “B” y “C” de la Institucion Educativa Emblemaética “La
v Libertad” que hizo un total de 58 estudiantes. Los 30 estudiantes de la seccién “B” conformaron el grupo de control y los 28
MUESTRA . 0 se :
estudiantes del 5° “C” el grupo experimental.
; Encuesta
| INSTRUMENTOS | Test
PRUEBA DE

U de Mann-Whitney
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CONSTANCIA

EL SUBDIRECTOR DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA
LIBERTAD", QUE AL FINAL SUSCRIBE HACE CONSTAR:

Que los Bachilleres: CASTILLO HUERTA, Mitchel y HUAMAN TAMARA, Alex
Elexander; egresados de la Universidad Nacional “Santiago Antinez de Mayolo” de la
Facultad de Ciencias Sociales Educacion y Comunicacion. Quienes han aplicado la
tesis titulado “EL VIDEO EDUCATIVO EN EL APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL
SOCIAL EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD"-HUARAZ 2015, desde el 13
de julio hasta el 27 de agosto.

Se expide la presente constancia a peticion de los interesados para los fines que
estimen por conveniente.

Huaraz, 27 de agosto de 2015.




FICHA TECNICA DE INSTRUMENTO
VARIABLE INDEPENDIENTE
1. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

e Encuesta

2. DATOS INFORMATIVOS:

2.1. Institucion educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz -2015.
2.2. Grado: Quinto

2.3. Seccion: “C”

2.4. Unidad de analisis:

a)Poblacion: los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de las secciones
((B)’ y (CC”
b)Contexto: Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015,

2.5. Fecha: 13/ 07 /2015
3. Objetivos a evaluar

La encuesta esta dirigida a los estudiantes del quinto grado de las secciones “B” y
“C” de educacién primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-
Huaraz -2015.

La aplicacion de la encuesta nos permitird evaluar el nivel de uso del video
educativo en el aprendizaje del area personal social.

4. Deéscripcion del instrumento
La siguiente encuesta dispone de 4 alternativas. Las cuales estan basadas en 8
preguntas.

a)Nunca

b)A veces

¢) Regularmente
d)Siempre

Los items estan elaborados con los siguientes indicadores:

e Medio facilitador
s Medio audio visual
e Medio didactico motivador

Donde el estudiante marcara con un aspa (X) una opcidn, dandole el valor que
considere a cada item.



5. Operacionalizacién de Variables de la investigacion

DEFINICION CONCEPTUAL | DIMENSIONES INDICADORES
5 ¢ Ayuda la labor de ensefianza
K aprendizaje.
9?1': & Medio didactico facilita el
= Bravo (1992), afirma que el | & aprendizaje de los estudiantes.
E video educativo es uno de los ;g o Favorece la ens_eﬁanza de aspectos
H2lo , T 9 personales, sociales y culturales,
% E medios didacticos que, | =
= 3 adecuadamente empleado, sirve « Despierta el interés del estudiante
E = | para facilitar a los profesores la E en clase. . _
= g transmision de conocimientos y g * ﬁfﬁg g e entretenimiento visual y
2 |8 |# los estudiantes para laf 2 « Informacién es asimilada por los
5 > | asimilacion de éstos, cumple un sentidos el oido y la vista.
; objetivo motivador y didactico o Suscita el interés por el tema a
y o
iamente formulado. 8.8 ensenar. .
previamente formulado S Eo’ '§ o Informa sobre la actualidad de
g 2 manera entretenida.
| § e Enfocado en la perspectiva del
estudiante.
g « Promueve la autoestima.
53 El ér.ea Persona} Spclal tiene como S § %’ — | » propicia el desarrollo cognitiva,
& | finalidad contribuir al desarrollo EeE 83 N
. : o & S8 afectiva y social
@ | integral del estudiante comopersona | 27 @ & @ D lla 1a identidad nal
E i y como miembro activo de la| § 7 = * Desarrolla la identidad personal.
Z, % sociedad. En este sentido, promueve
= 2 la construccion de su identidad | .3 -
% = personal y social, el fortalecimiento | g S 8 ¢ Valora la biodiversidad
E < la comprensién de la diversidad | ‘g & B e Reconoce las caracteristicas
g o geografica, para favorecer el g E %D geogréficas
= 1< desarrollo de una personalidad sana | & o o0 . ) edad 56
=1 | 3 |y equilibrada que le permita actuar | S — * Distingue la variedad geografica.
E‘ con seguridad y eficiencia en su
=2 entorno social. Conociendo los | -3 o .
§ S | procesos histéricos del pais y de su | & z 8 » Reconoce la diversidad étnica.
E region. (DCN-MINEDU, 2009). g g cg’ e Facilita la comprensién histérica
o & p% iz e Aprecia los procesos historicos
& g =
< @]

6. Tiempo de resolucion

La encuesta aplicada a los estudiantes del quinto grado de educacioén primaria,
mostrara resultados en 30 minutos.

7. Secuencia de procedimientos de evaluacion

e Informacion a los estudiantes acerca del test

s Lectura de las instrucciones

s Indicamos el tiempo de duracién para resolver todo el test
¢ Distributmos el test a cada estudiante

e Indicamos la hora de inicio de la prueba.



ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD” HUARAZ
2015.

INDICACIONES: Estimado estudiante sirvase responder las siguientes preguntas con sinceridad, colocando una “X” donde considere
conveniente darle el valor.

. ITEMS 1 | 2 | 3 | 4
| 1.- (El docente utiliza videos, para facilitar tu aprendizaje?

A.- Siempre

B.- A veces

C.- Regularmente
D.- Nunca

2.- ;crees que el video que presenta el docente es acorde al tema que desarrollara?

A.- Siempre

B.- A veces

C.- Regularmente
D.- Nunca

3.- ;Después de haber visto un video, discutes con tus compafieros del contenido?
A.- Siempre

B.- A veces

C.- Regularmente

D.- Nunca

4.- ;El video presentado por el docente tiene buena calidad de sonido e imidgenes?
A.- Siempre

B.- A veces
4 C.- Regularmente
4 D.- Nunca
5.- ¢Los medios audiovisuales podrian mejorar tu aprendizaje?
A.- Siempre
| B.- A veces
C.- Regularmente
D.- Nunca
6.- ;crees que los videos llaman ma4s tu atencion en clase?
A.- Siempre
B.- A veces
C.- Regularmente
D.- Nunca
7.- ¢la proyeccion de un video hace que estes motivado en el aula?

-,

NSION 1: MEDIO FACILITADOR

o
)]

DIMI

7

NSION 2: VIEDIO

_y
4
v

DIMI

I3

MEDIO DIDACTICO

A.- Siempre

B.- A veces

C.- Regularmente
D.- Nunca

8.- ;Los videos de ayudarian a entender mejor la sesion de aprendizaje?
A.- Siempre

B.- A veces

C.- Regularmente
D.- Nunca

DIMENSION 3




9. Evaluacion a juicio de expertos

A. Muy bien Siempre 4
" B. Bien A veces 13
C. Regular Regularmente 2
D. Deficiente No presenta material 1

10. Ventajas y desventajas

a. Ventajas

¢ El presente instrumento nos permitira acopiar informacion de manera sencilla.

e Los resultados seran interpretadas de manera rapida.

e Agilizara el trabajo, empleando menos tiempo en €l ordenamiento de los

resultados.

»La aplicacion sera sencilla y rapida

b. Desventajas

o El estudiante falsea su respuesta.

s El estudiante no es veras con su respuesta.




FICHA TECNICA DE INSTRUMENTO
VARIABLE INDEPENDIENTE

1.- NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

e Test
2. DATOS INFORMATIVOS:
2.1. Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.
2.2, Grado; 5%
2.3. Seccion: “C”
2.4. Unidad de analisis:

a.- Poblacién: Los estudiantes del quinto grado de educaciéon primaria de las
secciones “B”y “C”

b.- Contexto:; La Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-2015.
2.5, Fecha; 27/ 08 /2015

3. Objetivos a evaluar

El test va dirigido a los estudiantes del quinto grado de las secciones “B” y “C”
de educacion primaria de la Institucion Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz -
2015. La aplicacion del test nos permitird obtener informacion necesaria acerca del nivel

de conocimiento de los estudiantes en el aprendizaje del area personal, en los dos grupos.
4. Descripcion del instrumento

Nos permitira evaluar el desempefio de los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de La Institucién Educativa Emblematica “La Libertad”-Huaraz-
2015.

Consta de 10 preguntas, de los diversos temas desarrollados en el area personal

social; para completar y proporcionar informacion de las interrogantes.



5. Tabla de especificacion

INDICADOR DE APRENDIZAJE PESO % N° PUNTAJE

iTEM

Reconoce los cambios fisicos que
experimentan los nifios y las nifias en la

pubertad

Define la familia como nucleo elemental de la 10% 1 2
sociedad

Escribe las funciones de la familia con 10 % 4 2
coherencia

Conoce las caracteristicas geograficas del mar 10 % 3 2

peruano y las tres regiones

Identifica las actividades econdmicas de las tres 10 % 4 2
regiones.

Identifica los elementos abidticas y bidticas del 10% 1 2
geosistema

Escribe la organizacion social del 10% 3 2
Tahuantinsuyo

Identifica el idioma oficial del imperio inca 10 % 1 2
Conoce el territorio geografico del 10 % 1 2
Tahuantinsuyo

Reflexiona sobre la importancia de los 10 % 2 2

simbolos patrios para el Pert.

TOTAL 100 % 24 20

6. Tiempo de resolucién

El test aplicado a los estudiantes del quinto grado de educacién primaria de La Institucién

Educativa Emblemética “La Libertad”-Huaraz -2015. Tendra la duracion de 45 minutos.
7. Secuencia de procedimientos de evaluacién

1 Informacién a los estudiantes acerca del test
2 Lectura de las instrucciones
- 3indicamos ¢l tiempo de duracion para resolver todo el test
4 Distribuimos el test a cada estudiante
SIndicamos la hora de inicio de la prueba

8. Formato de prototipo del instrumento



PRE - TEST DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD”-HUARAZ -2015.

APELLIDOS Y NOMBRES:

1. Escribe lo que experimenta el cuerpo en la pubertad en el cuerpo de la niiia 1pto, en el cuerpo

del nifio Ipto (2 puntos).

EN EL CUERPO DE LA NINA EN EL CUERPO DEL NINO

2. {Qué es la familia? (2 puntos)

4 A

\- /

3. Escribe las funciones de una familia (2 puntos)




4. Escribe las caracteristicas del mar peruano v las tres regiones del Pert (2 puntos)

EL MAR PERUANO

LA COSTA
p—
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6. {Qué elementos encontramos en geosistema? (2 puntos)

ElEMEiN'{Os -

DEL
GEGS!STEMA i




7.El Imperio Incaico estaba conformado por tres organizaciones sociales, escribelos (2 puntos).

8. {Qué representaba el Runa Simi en el imperio Incaico?

T
) —

10, Escribe los simbolos patrios del Per( 2 puntos.

( A

SiMBO
A
PERU




POST - TEST DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD”-HUARAZ -2015.

APELLIDOS Y NOMBRES:
SECCION:____ FECHA: ______

1.Escribe las caracteristicas fisicas en lapubertad. Caracteristicas de la nifia pto, caracteristicas
del nifio ipto (2 puntos).

2

SN -

caracterist.i;c“a,s cgracterisﬁcasl
fisicas de la\,_ fisicas del nific
nifiaen fa en |a pubertad
CARACTER‘STICQS FISICAS CARACTERISTICAS FISICAS DEL
DE LANINA NINO 3

2. Completa el mapa conceptual sobre la familia. (2 puntos)

LA FAMILIA

Es

A 4

Io confojman
A 4

Pueden ser

Ll



3, Escribe la definicién de las funciones de la familia (2 puntos)




5. Escribe las actividades econdmicas de las tres regiones naturales del Perti (2 puntos)

Gorm Jlienna I sevn_

Y

8T T
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6. Escribe los elementos abiéticas v bidticas del geosistema (2 puntos)

*

ELEMENTOS ABIOTICAS DEL || ELEMENTOS BIOTICAS DEL

GEOSISTEMA GEOSISTEMA

S h e e e e




7. Observa las imdgenes y escribe en los recuadros a que organizacién social pertenecen (2 puntos).

A

9. Los Incas en su afén de poder gobernar todo su imperio dividieron su territorio en 4 suyos.
Noémbralos (2 puntos)

10. Coloque la letra de los Simbolos Patrios del Perd con la definicién que corresponda. Ay B
(1 punto) Cy D (1 punto) haciendo 2 puntos.
A. El Escudo Nacional () Entoné el Himno Nacional en Teatro Nacional.
B. José de la Torre Ugarte () Emblema representativo de nuestro pais.
C. La Bandera Nacional () Escritor del Himno Nacional del Perti

D. Rosa Merino () Identifica al Perti y lo distingue del resto de los paises



HUARAZ

SESIONES DE APRENDIZAJE
QUINTO GRADO DE PRIMARIA “C”
AREA PERSONAL SOCIAL




SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL-2015

LOS SIMBOLOS PATRIOS DEL PERU

INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD"-HUARAL.

§ GRADO Quinto 'C” DURACION FECHA
4 E UNIDAD 5 20 minutos 20/ 07/2015
'g = | DOCENTE MARTHA E. COLLAS BELTRAN
o ok
e Bach. Huamdan Tdmara , Alex Elexander
£ | RESPONSABLES Bach. Castillo Huerta, Mitchel
" = AREA Personal Social | VALOR PRIORIZADO | La Identidad
o 5~9_ ACTIVIDAD Reconociendo los simbolos patrios de mi Pery
A i
a @ & 1fTuLO DE LA SESION Los simbolos patrios del Perd
W, COMPETENCIAS Valorg la importancia de los simbolos patrios y demuestra admiracidn y respeto.
3 8 CAPACIDADES Reconoce los simbolos patrios del Peru.
é v Z| INDICADOR Reflexiona sobre la importancia de los simbolos patrios para el Perd.
@ PRECISADO
o 8! INSTRUMENTO DE Ficha de aplicacion.
EVALUACION
- ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS
0 5 Video
g ‘C Observan el video: la seleccidn peruana de futbol cantando el Himno Nacional. Televisor
< < 8 g Responde a las intferogantes. 3 Qué cantan los jugadores de la seleccidn? zPor qué? DVD
gE [Q | < =
o8 |2 |5
s a 8 S Ideas sueltas
2 g L 8| Presentamos imdgenes de los simbolos patrios: s Qué observan en las imégenes2 sCémo
8 e - 2 3| se llaman los simbolos2 5Qué festejamos en el mes de julio? zPor qué el mes de julio es
& 0 0 § &l tan importante para nuestro pais?
[-*

LOS SIMBOLOS PATRIOS DEL PERU




3Qué aprenderemos hoy?2 zDe qué hablaremos hoy?

Metacognicion

o . . ,
-3 2 Aprenderemos de los simbolos patrios del Peruy.
£5 >
0 o0
Qo
5 Video
3 T w Observan el video sobre los simbolos patrios del Perd. Plumones
3] :E < Formor) grupos de 5y respondan las pregunias sobre los simbolos patrios que observaron | Cinta
] 9 a en el video. masking 40
< g 8 2 Z Cada grupo expone las respuastas planteaddas sobre los simbolos patrios tape
‘2’ g o) < a & Socidliza su respuesta con sus companeros. Televisor
g‘g & a 8 < Contrastamos las respuestas anteriores con Ias nuevas. Reproductor
o8 |3 | & Aclaramos las dudas. DVD
» 0 a o 'g 'g Los estudiantes sefialan los simbolos patrios e Identifican los elementos caracteristicos de | Hojas bond
) T o _'é cada uno de ellos en su cuaderno.
2 E S E 6 | Pedimos a que resuelvan las preguntas planteadas de la ficha de aplicacion. 20
o s 2 El docente y los estudiantes, contrastan las respuestas dadas en la ficha de aplicacidn.
O A
Los estudiantes dibujan y analizan la importancia de los simbolos patrios en sus Hoja con la
o w cuadernos. prueba de
3 T ey Identifican los elementos que posee el Escudo Nacional. del Perd aplicacién
Q § .g 3 Interpretan el significado de cada uno de los elementos. 10
U] K S 2 Conocen el porqué del empleo del Sello del Estado Peruano solo por las instituciones
< < ‘8 g = estatales.
O 9 e < E
20 | & | g =
o' wo
0g |0 |4
v B 8 Realizan la reflexién Metacognitiva: sQué aprendig 3Para qué me sirve lo aprendido?
3] 2Cémo aprendi2 3Qué dificultades tuve?
o] 5
a2
[+ 9

LOS SIMBOLOS PATRIOS DEL PERU




)

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL-2015

CAMBIOS EN LA PUBERTAD

INSTITUCION EDUCATIVA

EMBLEMATICA “LA LIBERTAD"-HUARAL

§ GRADO Quinto "C” DURACION FECHA
2 E UNIDAD 5 90 minutos 23/ 07/2015
E E DOCENTE MARTHA E. COLLAS BELTRAN
O £ s
e Bach. Huamdn Tadmara , Alex Elexander
£ | RESPONSABLES Bach. Castillo Huerta, Mitchel
-z AREA Personal Social VALOR PRIORIZADO | La Identidad
o <.0| ACTIVIDAD Conociendo los cambios de mi hermoso cuerpo en la pubertad.
Lwn i
a & %/ 1fuLO DE LA SESION La Pubertad
- COMPETENCIAS Idenfiflca los cambios fisicos gue experimentan los nifios v las nifias en la pubertad. :
2e ; Explica los cambios fisicos, psicoléglcos y sociales que experimenta en la pubertad y valora estos cambios como
< © | CAPACIDADES S : . .
N 2 un praceso natural en su crecimiento y desarrollo emocional, social e intelectual.
g a2 | INDICADOR Reconoce y valora los cambios fisicos que experimenta en la pubertad.
u a PRECISADO
% ™ | INSTRUMENTO DE Ficha de aplicacién.
EVALUACION
0 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS | T
v 5 Observan el video: LOS CAMBIOS FISICOS DE PABLITO DESDE QUE NACIO HASTA LA ]
o} 2 £ video
<< @ £ ACTUALIDAD.
G U oY 0 : 5
= (2 | g0 =
w O O 8 Q
oa |2 |¢ 2 F Ideas sueltas
ua & a o3 o § Responde las inferrogantes: 3Qué observamos en el video? zQué pasa con Pablito?
& 2 3 ®| zPablito sigue siendo el mismo después de 12 afios? sQUé paso con su cuerpo? QUE S
b 0 8 &| cambios ocurieron en su cuerpo? sPor qué ocurren estos cambios?
(-

CAMBIOS EN LA PUBERTAD




zPor qué Juan y Diana presentan distintos cambios? zPor qué crees que ocurren estos | Plumones
° cambios? gSerdn normales estos cambios? zPor qué los nifios y nifias sufren cambios en | Reproductor
S22 SU cuerpo? DVD
% "g“, 2Crees que slempre ocurren cambios en nuestro cuerpo? Televisor 5
8 8 2Qué aprenderemos hoy? LA PUBERTAD
Observan el video: "CONOCIENDO LOS CAMBIOS QUE OCURREN EN LA PUBERTAD" Video
8 g » Responden interogantes. zDe qué trata el video? 3Qué es la pubertad segin el video? | Plumones
Q c 2 zCudles son los cambios que ocurren en la pubertad? zSon iguales los cambios que | Cinta
<< o 8 ‘.g N ocurren en el nifflo y la nifia2 zPor qué ocurren estos cambios? g Qué camblos ocurren en | masking
GO =10 g 8 el nino? zQué cambios ocurren en la nifiag zSon normales estos cambios? 3Crees que | tape 40
Z 5 2 g = w siempre ocurren cambios en nuestro cuerpo? Televisor
Dt g w s E Realiza conclusiones, acerca del contenido del video observado. Reproductor
b g L | o Socializa sus conclusiones con sus companeras. DVD
@ a % Desarrolla la ficha "IDENTIFICANDO LOS CAMBIOS EN LA PUBERTAD" en grupos de 5.
) 3.5 g Hojas bond
8 £0 0 8| Identifica los cambios mds importantes que se dan en la pubertad en el nifio y la nifia. 20
o- 8 % 4 Valora los camboios fisicos que experimenta en la pubertad.
o Hoja con la
. 393 . Dibuja y Escribe los cambios del nifio y la nifia que ocurren en la pubertad. prueba de
O = 5 g Investiga sobre los cambios que ha ocurrido en sus hermanaos (as). aplicacién
g g 'g g Investiga si en la etapa de la adolescencia los nifios y las nifias presentan os mismos 10
< < O N cambpios.
ob w 3 g @
ZC (€ (g =
53 |8 |E s
WA 8 "-g Realizan la reflexién Metacognitiva: sQué aprendig zPara qué me sirve lo aprendido?
a ‘E 3Cémo aprendi? zQué dificultades tuve?
Q o 5
Q 0
o 3
7]
=

CAMBIOS EN LA PUBERTAD




SESION DE APRENDIZA JE DEL AREA PERSONAL-2015

LA FAMILIA ROLES Y FUNCIONES ]

INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD"-HUARAZ

S [GrADO Quinto "C” DURACIGN FECHA
2 -':t- UNIDAD 5 90 minutos 30/07/2015
’g = | DOCENTE MARTHA E. COLLAS BELTRAN
o) oz
fre Bach. Huamdn Tdmara , Alex Elexander
Z | RESPONSABLES Baich. Castillo Huerta, Mitchel
-z AREA Personal Social | VALOR PRIORIZADO | Autoestima
o <.0| ACTIVIDAD Conociendo los roles vy las funciones de la familia
< W3
a P &) 1iTuLO DE LA SESION Rol y funciones de la familia
wo o, COMPETENCIAS Reflexiona sobre Ias funciones que cumple la familia en la sociedad.
5 8 CAPACIDADES Reconoce las diferentes funciones y los roles de la familia para su bienestar fisico, psicolégico y afectivo.
8 ., <| INDICADOR Reflexiona sobre las funciones v los roles que cumple la familia para brindar, educacién, proteccioén y seguridad
z Ve . )
i g| PRECISADO integral a sus miembros.
o 23| INSTRUMENTO DE Practicas, Fichas de aplicacién, Préactica dirigida.
EVALUACION
5 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS | T
» '9 Observa el video: La familia de “Colmillo Blanco". video
S 2
O ] 5
) =
~Th; 3 - Ideas sueltas
% = o g g3 o _3 Responde interrogantes: s Qué observamos en el video? 3De qué frata el video?
=) \2 % w g c 3 E 2Qué funciones tiene Ia familia de colmillo blanco? 5
9 g - 18 0 ¢ § &| Didlogo interactivo docente y estudiantes.
w o
g ° 3Crees que la familia de colmillo blanco cumple las mismas funciones que las familias a | Plumones
o) -3 2 humanas? Reproductor
- % = 2Crees que todos los animales cumplen funciones para que su especie prospere en el | DVD 5
S 4 futuro? Televisor
&)

LA FAMILIA ROLES Y FUNCIONES




Video

2Qué aprenderemos hoy? Aprenderemos sobre los roles y funciones de la familia Plumones
Observa el video: ROLES Y FUNCIONES DE LA FAMILIA. Cinta
5 Responden interrogantes. 3Qué serd rolg sCudntas funciones de la familia identificaron | masking
8 D w en el video observado? tape
O 6 < Los estudiantes realizan el proceso de conceptudlizacién comunicativa, expresan | Televisor
o va constantemente sus ideas e inquietudes, mientras que construyen sus aprendizajes | Reproductor 40
<< _°_. ‘8 5 e progresivamente a través de ejemplos elaborados por elios, diferenciando claramente | DVD
Q O 18 | 2 @ de los roles y funciones de la familia.
W g | & 8 < Realiza conclusiones, acerca del contenido del video observado.
Qa 5 | > Socializa sus conclusiones con sus companeros.
» a 8 Desarrolla la ficha de aplicacién de manera grupal (2)
S Socidliza sus respuestas con sus compafieros.
2
o T g Hojas bond
§ o % c Desarrolla la ficha de aplicacién individual de la familia roles y funciones.
8 5 £ 8| Comparte surespuesta con sus comparieros. 20
5 .g Didloga sobre la importancia de la familia en la sociedad y |os roles que cumple en elia.
O &
o Hoja con la
" S8 " Investiga que funciones cumple su familia para su bienestar. prueba de
O 2 5 S Redliza un listado de las funciones que cumple su familia y las que no cumple. aplicacién
8 g ‘g 9 Averigua que rc?les de su familia que ayudan a la sociedad Y la importancia de ellos. 10
< < O "g 2 E conoce la funcién primordial de la familia para que una sociedad tenga desarrolio
oY w 2 g @
Zo | E |8 =
S (@ | -
g 2 © 8 "-g Realizan la reflexion Metacognitiva: sQué aprendi? zPara qué me sirve lo aprendido?
0 ‘e 2Cémo aprendie sQué dificultades tuve?
O 2 5
o 0
o B
7]
=

LA FAMILIA ROLES Y FUNCIONES




SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL-2015

GEOSISTEMA Y COMPONENTES

INSTITUCION EDUCATIVA | EMBLEMATICA “LA LIBERTAD"-HUARAZ,

§ GRADO Quinto "C” DURACION FECHA
gE UNIDAD 5 90 minutos 17/ 08/2015
§ = | DOCENTE MARTHA E. COLLAS BELTRAN
0] f Tz
e Bach. Huamdén Tdmara , Alex Elexander
£ | RESPONSABLES Bach. Castillo Huerta, Mitchel
-z AREA Personal Social |  VALOR PRIORIZADO | Diversidad
o g ‘Q ACTIVIDAD Conociendo el geosistema y sus componentes.
g WA i
a B 4| 1iTuLO DE LA SESION Geosistema y Componentes.
W, COMPETENCIAS Identifica y describe |os componentes del geosistema.
3 8 CAPACIDADES Describe los componentes del geosistema
g » g INDICADOR Reconoce laimportancia de la Biosfera y sus elementos
w g PRECISADO
o Y] INSIRUMENéTO DE Précticas, Fichas de aplicacién, Practica dirigida.
EVALUACION
8 0 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS [T
Q 'g Video
o 2 F Observa el video: Los geocsistemas. Televisor
< < Q S DVD 5
oL |o |2 =
§\’:<’ 0 @ S w Ideas sueltas
Qa Z w ° 9., Responde interrogantes: 3Qué observamos en el video? sQué significa geosistema?
»w Q 8 ac-: 8 ‘g 3Qué funcidn cumple los geosistemas? 5
O g 3 ;9_- 2En las imdgenes que derechos estdn vulnerados?
2 o 3 Didlogo interactivo docente y estudiantes.
a. (-

GEOSISTEMA Y COMPONENTES




Plumones

-g é 3Crees que el geosistema es importante para la vida? Reproducter
% 's 2Qué pasaria si no tuviéramos el geosistema? 3 Qué aprenderemos hoy? DVD 5
8 8 Aprenderemos sobre el geosistema y sus elementos. Televisor
5 Video
8 T w Observa el video el geosisterna vy sus elementos Plumones
O 5 < Responden interrogantes. sCudles son las gedsferas de la tiera? sQué es lo que rodea la | Cinta
IT) g = tiera? 3Dénde se encuentra ef oxigeno? zCudles son los elementos de la atmosfera? masking 40
<< QS |9© 55 Realiza conclusiones, acerca del contenido del video observado. tape
f—.‘;‘ f_—f § 2 § o Socializa sus conclusiones con sus compafieras. Televisor
g\g & a 8 < Desarrolla fa ficha Conociendo los geosistemas Reproductor
9a | & | & DVD
»“»a 18 |9 T 8 Dialogo
S § ° % c Comparte las respuestas con sys compafieros. hoja de
o S § £ 19| Desarrolla la ficha la fiera y el geosisterna practica 20
o s % Comparte las respuestas con sus companeros. Plumones
O &
o Cuaderno
. 238 . Investiga si se afecta alguno de los elementos del gecsistema en la ciudad de Huaraz, de trabdgjo
0 2 5 g Escribe un resumen sobre la contaminacién y la afectaciéon al geosistema. del
% g 'g g Conoce ld importancia del cuidado del geosistema para un desarrollo sostenible en estudiante. | 10
< < O w2 F fodos los dmbitas.
oY w (&9 g v La contaminacién vy los riesgos que puede causar en el geosistema.
£0 | € |8 -
' 3 a c
§ a 8 ‘-g Realizan la reflexion Metacognitiva: sQué aprendig zPara qué me sirve lo aprendido?
i ‘€ 3Como aprendi? ;Qué dificultades tuve?
3 g 5
& <)
(-9 —
0
=

GEOSISTEMA Y COMPONENTES




SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL-2015 EL MAR PERUANO Y LAS REGIONES NATURALES DEL PERU

INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA “LA LIBERTAD"-HUARAL.

»
g GRADO Quinto "C" | DURACION FECHA
% UNIDAD 5 90 minutos 20/ 08/2015
g DOCENTE MARTHA E. COLLAS BELTRAN
é , Bach. Huamdén Tdmara , Alex Elexander
2 RESPONSABLES
(=) Bach. Castillo Huerta, Mitchel
< AREA Personal Social VALOR PRIORIZADO ldentidad
é" -E ACTIVIDAD Conociendo el mar peruano vy las regiones del Pery v sus caracteristicas.
@
% @ TiTULO DE LA SESION El mar peruano y las tres regiones del Pert caracteristicas y actividades econdmicas.
COMPETENCIAS Relaciona las caracteristicas geogréficas de cada regidén con las actividades econdmicas y socioculturales que

se redlizan en cada una de ellas.

Describe y valora la biodiversidad del mar peruano y las tres regiones naturales del Per0 y reconoce la hecesidad

CAPACIDADES . 2 . .
de participar en su proteccidn y aprovechamiento racional.

APRENDIZAJES
ESPERADOS

INDICADOR Opina sobre la importancia del mar peruano y las tres regiones en ia economia nacional.
PRECISADO Valora la biodiversidad del mar peruano y las tres naturales del Per(

INSTRUMENTO DE Practicas,

EVALUACION

Fichas de aplicacién,

Practica dirigida.

EL MAR PERUANO Y LAS TRES REGIONES DEL PERU




Desarrolla la ficha "conociendo las regiones de mi Perd"” en grupos de 5.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS T
c
e} .
g Video
:.:’—.; Observa el video: ATRACTIVOS TURISTICOS DEL MAR PERUANO Y LAS TRES REGIONES. Televisor
5
= DVD
3 Responde interrogantes: s Qué observamos en el video? 3De qué tratag 3Qué nos Ideas
Q o . muestra el video? gPor qué los atractivos turisticos son distintos a las ofras regiones? gPor | sueltas
8 'g .g qué crees que los demds atractivos turisticos no las podemos observar en nuestro
g S O eh departamento?
=8 | < o = S
é g % @ o 0 sPor qué el Pert) tiene clima variado?
Q0
O = . . 2
e g § § § zPor qué ef mar peruano es considerade como una regién nafural?
w oz
8 Didiogo interactivo docente y estudiantes.
o2
a. 3Qué regidn serd en la que nosotros vivimos? Plumones
o g 3Qué caracteristicas presenta nuestra region Ancash?@ Reproductor
L = DVD
= 5 zPor qué estamos rodeados por la cordillera blanca y negra® 5
0 o Televisor
0o zCudles serdn los productos agricolas que producimos en nuestra regién que no se
produzca en ofra regidn del Per(?
3Qué aprenderemos hoy? sobre del mar peruano y las tres regiones Video
. T Observa el video. EL MAR PERUANO Y LAS TRES REGIONES NATURALES DEL PERU. Plumones
< <« Q o 8 'g 5 Responden interrogantes. g Qué observamos en el video? 3Cudnias regiones tiene el Cinta
CZJ f—_{ 6 9 o ‘.8 N Peri2 sComo se llaman estas regiones naturales del Per(e 3Qué caracteristicas tienen masking
w g b O ‘8 Q % cada regidn natural? 3En que se basa la economia de cada regién?g tape 40
0 a é 2 < £ zPor qué son muy distintas las regiones del Per2 Televisor
» 813 o nﬁ_ 5 < Realiza conclusiones, acerca del contenido del video observado. Reproductor
o Socidliza sus conclusiones con sus compaReros. bvD

EL MAR PERUANO Y LAS TRES REGIONES DEL PERU




Dialogo

2 S Identifica las caracteristicas mds importantes de cada regidn. hoja de
:g 'g Participa en la proteccién y aprovechamiento racional de las 4 regiones. practica
_g N Resume empleando un mapa conceptual. 20
= ‘E’ Identifica el mar peruano y las tres regiones naturales del Pery en un mapa. Plumones
2 9 Dibuja el mapa del mar peruano vy las tres regiones naturales del Perd.
8 a Desarrolla la ficha las riquezas de Ias tres regiones y el mar peruano.
Cuaderno
o o L .. . de trabajo
- o © Identifica las caracterfsticas mds importantes de cada region. del
8 'g g 8 Participa en la proteccidn y aprovechamiento racional de la 4 regiones estudiante.
o o -8 ? Conoce los riesgos de la sobre explotacion de los recursos del mar peruano y las tres 10
< < 0 2 _5 2 | regiones.
O L=) w ‘&" § ‘D Identifica las especies en peligro de extincidn y los mecanismos llevados a cabo para su
g \2 & g = conservacion. ' :
2 81° |
» 0 Q c
b 0
8 g Redlizan la reflexion Metacognitiva: 3Qué aprendi? sPara qué me sirve lo aprendido? 5
& g 2Cémo aprendiz sQué dificultades tuve?
3
=

EL MAR PERUANO Y LAS TRES REGIONES DEL PERU




SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA PERSONAL-2015 | EL TAHUANTINSUYO

INSTITUCION EDUCATIVA

EMBLEMATICA "“LA LIBERTAD"-HUARAL

Ug)

9]

= GRADO Quinto "C" | DURACION FECHA

<

5 UNIDAD 5 90 minutos 24/08/2015

2 DOCENTE MARTHA E. COLLAS BELTRAN

8 Bach. Huaman Tédmara , Alex Elexander

< RESPONSABLES

fa) Bach. Castillo Huerta, Mitchel

< AREA Personal Social ‘| VALOR PRIORIZADO ldentidad

a % ACITIVIDAD Conociendo el legendario Tahuantinsuyo

o =

o

% | 1iTuLO DE LA SESION El Tahuantinsuyo,

a

COMPETENCIAS Descnb’e y explica los procesos histéricos ocurridos en la historia del Per(, desde los primeros pobladores hasta
la Republica.
Reflexiona y expresa su opinidn critica acerca de los procesos histéricos, econdmicos, politicos y sociales mds
CAPACIDADES . . o .,

importantes, ocurridos en cada una de las etapas de la historia del Peru.

“n INDICADOR Reconoce los principales aportes culturales del imperio incaico para la humanidad.

— "¢

< Q | prECISADO

8 2

& @ [ INSTRUMENTO DE Practicas,

& £ | EVALUACION , o

< Fichas de aplicacion,

Practica dirigida.

EL TAHUANTINSUYO




Exponen y socializa sus ideas con sus compafieros.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS T
c
b Video
- g Observan el video: La fundacién del Imperic Incaico(leyenda de Manco Capacy Televi
= elevisor
8 <] Mama Oclio) 5
g = DVD
:—j § o 3 :5 o Responden a interrogantes sobre el video mostrado: g Qué abservamos en el video? Ideas
Z 6|0 a S5 8 zQuiénes son los personajes que aparecen en el video? gQué imperio fundaron Manco | sueltas
o 812 & ;‘;’_ § 2 | CapacyMama Oclio? 5
[ — Yoo
“w A § § 8 * | Didlogo interactivo docente y estudiantes,
Q - i
o o Plumones
a- -8 2 3Dénde crees que se fundd el Imperio Inca? Reproductor
s 'g zHasta donde crees que el Imperio Inca extendid sus dominiosg 5Cémo? sQué aportes | DVD 5
8 8 culturales no dejaron los incas? zPor qué es tan famosa la cludadela de Macchu Pichu?2 | Televisor
Video
» zDe qué aprenderemos hoy? sobre los Incas Observa el video: EL TAHUANTINSUYO {EL Plumones
8 GRAN IMPERIO INCA) Cinta
o T Responden inferrogantes. s Qué observamos en el video? masking
< < o 8 'g = zDe qué nos habla el video? 3Cudl fue el idioma oficial del Imperio Inca? sCudles tfape
% f;_’ "o‘ P4 :g § fueron los nombres de los terriiorios que dominaron los incas? 3Cudl fue la capital del Televisor
w \2 = @ Q % Imperio Inca? 3Cudl fue la organizacién social? 3Cudl fue la organizacién econdmica? | Reproductor | 40
Qa = » = o 3Cudles fueron las leyes del Tahuantinsuyo?2 gPor qué es tan famosa la arquitectura DvD
wa |5 |Q 5 < inca?
0 o Realiza mapas conceptuales en grupos de 5, acerca del contenido del video
g observado.

EL TAHUANTINSUYO




Sistematizacién

Dialogo

Esquematizan en un mapa conceptual todo sobre el Tahuantinsuyo. hoja de
Diaglogan sobre los apaortes del Tahuantinsuyo para la sociedad peruana. practica
Dibujan la organizacién econdmica, territorial del Tahuantinsuyo. Plumohes 20

Escriben el idioma oficial del Tahuantinsuyo, ia importéncia de ello para todo el imperio.
Socializan sus resimenes con sus compaferos.

a sitvaciones
nuevas

Cuaderno

En su cuaderno Investiga cuales son los aportes mds importantes del imperio inca para de frabdjo

la humanidad. del 10
estudiante.

SECUENCIA
DIDACTICA
CIERRE
PROCESOS PEDAGOGICOS

Metacognicion | Transferencia| Consolidacién o

Realizan la reflexiéon Metacognitiva: sQué aprendi2 zPara qué me sirve lo aprendido?
3Cémo aprendi? sQué dificultades tuve?

+

EL TAHUANTINSUYO
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