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RESUMEN

El objetivo del presente trabajo fue determinar la influencia de la historieta en la
comprension de textos en el area de Comunicacion de los alumnos del tercer grado de
Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de 1a Soledad” de Huaraz,

2015.

La metodologia empleada fue de tipo causal explicativo del nivel de investigacion
educativa aplicada, cuyo disefio es cuasi experimental de dos grupos no equivalentes.

Para la prueba de hipétesis se aplico la T de Student para muestras relacionadas.

Los datos obtenidos muestran que el valor de significacion en el postest p = 0.000 es
-menor al valor de significacion teérica a = 0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipdtesis
nula (0.000<0.05) y se acepta que la hipotesis alterna y se demuestra que el uso de la
historieta influye significativamente en la comprensién de textos de estudiantes del
tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucién Educativa “Sefior de la soledad”,

Huaraz- 2015.

PALABRAS CLAVE: historieta, comprension de textos.



ABSTRACT

The object of this study was to determine the influence of comics in reading
comprehension in the area of Communication students of the third grade of Secondary

Education Schdol "Sefior de la Soledad"” of Huaraz, 2015.

The methodology used was causal explanatory educational level of applied research,
which is quasi-experimental design of two non-equivalent groups. Hypothesis testing for

the T-test for related samples was applied.

The data obtained show that the value of significance in the post p = 0.000 is lower than
the theoretical value of significance a = 0.05. Therefore, the null hypothesis (0.000
<0.05) is rejected and accepted that the AC and demonstréted that the use of cartoon
significantly influences the comprehension of third grade students of Secondary

Education of School hypothesis " Sefior de la Soledad", 2015 Huaraz.

Keywords: cartoon, reading comprehension




INTRODUCCION

Las destrezas lectoras son fundamentales en el rendimiento académico de los alumnos
de secundaria y de los cursos previos a dicho nivel (Holloway, 1999). Algunos de ellos
irdn a la universidad, otros cursaran estudios que les preparen para incorporarse al
mercado de trabajo y otros se integraran directamente en €l tras finalizar la educacioén
obligatorié. El rendimiento en lectura no es solo la base del rendimiento en otras
materias del sistema educativo, sino que también es un requisito esencial para participar
con éxito en casi todas las areas de la vida adulta (Cunningham y Stanovich, 1998;
Smith et al., 2000). De hecho, independientemente de sus aspiraciones académicas o
laborales, la competencia lectora de los alumnos es importante para su participacién
activa en la comunidad y para su vida econémica y personal. No obstante, tanto las
evaluaciones internacionales como las que desarrolla el Programa Internacional de
Evaluacion de Estudiantes (PISA por sus siglas en inglés de Program for International
Student Assessment) y evaluaciones nacionales como las que desarrolla el Ministerio de
Educacién a través de la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) muestran que nuestros
estudiantes tienen serias dificultades en la comprension lectora. Sin duda son muchos
los factores que inciden en este problema, pero ello no significa que las instituciones

comprometidas con la educaciéon no atnen esfuerzos y realicen investigaciones para

revertir esta situacion.

Conscientes de este problema, se emprendi6 la investigacién La historieta y su
influencia en la comprension de textos de estudiantes del tercer grado de Educacion

Secundaria de la LE. “Sefior de la Soledad” de Huaraz, 2015, con el objetivo de



comprobar si la aplicacién de la historieta influye en la comprension de textos de los
estudiantes de la institucién educativa mencionada en los niveles literal, inferencial y

critico.

La investigaciéon es cuasi-experimental y se ha trabajado con una muestra de 45
estudiantes del Tercer Grgdo A y B de Educacién Secundaria (Grupo control: 22,3° Ay
Grupo Experimental: 23, 3°B). Para recoger los datos se aplicé el Pretest y Postest
compuesta por dos textos de comprension lectora con un total de 10 items. La variable
independiente (historieta) se ha aplicado Unicamente al Grupo Experimental. El
procesamiento estadistico de los datos se realizo mediante el programa SPSS, version 21

y la contrastacién de hipétesis se realizé mediante la t-Student.

Los resultados nos han permitido llegar a las siguientes conclusiones: 1) El uso de la
historieta influye significativamente en la comprension lectora de los alumnos del tercer
grado de educacion secundaria de la LE. “Sefior de la soledad”, Huaraz- 2015. De
acuerdo con el analisis de los datos obtenidos se aprecia que el valor de significacién en
el Post test p = 0.000 es menor al valor de significacion teérica a'= 0.05, por lo tanto se
rechaza la hipétesis nula, registrando una mejora desde el nivel de logro en proceso
obtenido en el Pre test hasta el nivel logro previsto en el Post test con un porcentaje de
avance de 21,5% y una ganancia pedagdgica de 4,30 puntos; (2) El uso de la historieta
influye significativamente en'la comprension lectora del nivel literal de los estudiantes
objeto de estudio debido a que el valor de significacion observada en el Post test p =
0.000 es menor al valor de significacién teérica a = 0.05, por lo tanto se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, registrando una mejora desde el nivel de

logro en proceso obtenido en el Pre test hasta el nivel logro previsto en el Post test con



un porcentaje de avance de 28,7% y una ganancia pedagodgica de 5,74 puntos; (3) El uso
de la historieta influye significativamente en la comprension lectora del nivel
inferencial, pues el valor de significaciéon observada en el Post Test p = 0.000 es menor
al valor de significacién teérica oo = 0.05, por lo que se rechaza la hipétesis nula,
registrando una mejora desde el nivel de logro en proceso obtenido en el Pre test hasta
el nivel de logro previsto en el Post test con un porcentaje de avance de 19,35% y una
ganancia pedagogica de 3,87 puntos; (4) El uso de la historieta influye
significativamente en la comprensién lectora del nivel critico, pues el valor de
significacion observada en el Post test p = 0.000 es menor al valor de significacion
tedrica o = O.QS , por lo que se rechaza la hipétesis nula, registrando una mejora desde el
nivel de logro en proceso obtenido en el Pre test hasta el nivel logro previsto en el Post

test con un porcentaje de avance de 16,5% y una ganancia pedagogica de 3,30 puntos.

Ademas, pese a que nuestro objetivo no era ver la influencia de la historieta en la
motivacion de los estudiantes, luego de haber observado el desempefio y actitud de los
ellos durante las sesiones de aplicacion de la variable independiente, se ha podido
observar que el uso de la historieta influye significativamente en la motivacion para la
comprension de textos. Los estudiantes han participado con entusiasmo en la lectura de
las historietas y solicitaban que se les entregara historietas adicionales para seguir

leyendo en casa y nos pedia que regresaramos para seguir trabajando con historietas.



El informe final de la tesis se ha organizado en tres capitulos: En el primero, Problema
y metodologia de investigacion, se presenta el planteamiento y formulacion del
problema de investigacion, los objetivos, la justificacién y la metodologia seguida en la
investigacion. En el segundo, se ofrece el marco tedrico de la investigacion que describe
los antecedentes, las bases tedricas y la definiciéon conceptual. En el tercer capitulo se
presenta los resultados de la investigacion. Se realiza descripcion del trabajo de campo,
luego se interpretan los resultados agrupados de acuerdo a los objetivos especificos para
después discutirlos. Finalmente se presentan las conclusiones a las que se ha arribado al

analizar los datos y se hace las recomendaciones que se derivan de ellas.
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CAPITULO 1
PROBLEMA Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
1.1. El problema de la investigacion

1.1.1. Planteamiento del problema

La habilidad para leer y comprender textos escritos ocupa un lugar
destacado en la ensefianza y aprendizaje. La lectura es considerada como un
proceso de interaccion entre el lector y el texto. Desde una perspectiva
interactiva se asume que leer es el proceso mediante el cual se comprende el
lenguaje escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto, su forma y
su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos.
Para leer, necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades
de descodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias
previas; necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia
continua, que se apoya en la informacién que aporta el texto, y en un
proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o

inferencias de lo que se habla.

En esa misma linea, Crystal (1998) afirma que la comprension lectora es el
proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes
del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen; es el proceso a
través del cual el lector interactlia con el texto. También en ese sentido, el
Ministerio de Educacién (2009) considera que la comprensién lectora

consiste en otorgar sentido a un texto a partir de las experiencias previas del



lector y su relacién con el texto. Este proceso incluye estrategias para
identificar la informacién relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones,
enjuiciar la posicion de los demas y reflexion sobre el proceso mismo de
comprension, con la finalidad de autorregularlo, donde los estudiantes deben
comprender los siguientes niveles de comprension: literal, inferencial y

critico.

.Con el objetivo de mejorar la comprension lectora de los estudiantes
beruanos, el Ministerio de Educacién ha venido impulsando una serie ae
programas como la Movilizacién Nacional por la Comprensién Lectora
(R.M. N°0348-2010). Sin embargo, las evaluaciones internacionales (PISA,
2000 plus, 2009, 2012) han puesto en evidencia que el rendimiento de los
estudiantes en comprension de textos en nuestro pais ain es deficiente. Por
ejemplo, en PISA 2000, el Pert ocupd el dltimo lugar en comprension
lectora, de 43 paises de los cudles 11 fueron de América Latina entre ellos
Perti, habiendo obtenido 360 puntos. En PISA 2009, ocupé el pentltimo
lugar, de 65 paises, 30 miembros de la OCDE y 8 de Latinoamérica. En
PISA 2012 volvio a quedar en el ultimo lugar, con 360 puntos. Fuimos
superados por 6 paises de Latinoamérica: Chile (434 puntos), Costa Rica
(423 puntos), México (413 puntos), Uruguay (403 puntos), Brasil (394

puntos), Argentina (384 puntos) y Colombia (374 puntos).

Las dificultades en comprensién de textos también se observa en

Instituciones Educativas Publicas de la ciudad de Huaraz, como es el caso
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de la Institucion Educativa “Sefior de la Soledad”, donde €l afio lectivo 2014
solo el 3,4% del Segundo Grado “A” y “B” alcanzé el nivel satisfactorio en
comprension lectora, tal como se evidencia en los registros de notas de dicho
afio. Esta situacion también fue observada durante el desarroilo de nuestras
practicas pre profesionales en el afio 2014. Los estudiantes obtenian notas
desaprobatorias en las practicas de comprension lectora aplicadas por los
docentes del 4rea. Una de las causas podria radicar en el hecho que casi
todos los textos son continuos y no presentan informacion segmentada ni
apoyada en imagenes. Ademas, no se toma en cuenta los intereses y la edad
del estudiante al momento de seleccionar los libros destinados al plan lector,
obteniendo un resultado negativo. Muchos de los textos son muy extensos y
poco atractivos para los estudiantes. A decir de Gallelli (1998), el hecho de
vivir en una sociedad y en una época dominada por el signo icénico origina
interrogantes respecto de la eficacia de un texto conformado solo por
palabras. Los alumnos sienten el poder sugestivo de las luces y el color. En
nuestra cultura asociamos automaticamente la Viéién de un hecho con su
existencia: identificamos la imagen con la realidad. La comprensién de los
alumnos se incrementa cuando leen textos acompafiados de imagenes,
vifietas, fotografias, etc. “La lectura de imagenes es una actividad muy
interesante. Su sintesis armonica de dibujo y color, favorece el vuelo
imaginativo y alienta el potencial lector para crear y vivenciar situaciones de

diversa indole” (Gallelli, 1998: 80).

Siguiendo ese pensamiento, y debido a que la historieta retne las

15



caracteristicas sefialadas por Gallelli, en esta investigacion tratamos de

comprobar si su aplicaciéon puede incidir en la comprensién lectora de los

estudiantes del 3er grado de Educacion Secundaria de la LE. Sefior de la

Soledad de la ciudad de Huaraz. Por ello, con los resultados de la

investigacion se ha dado respuesta a las siguientes interrogantes:

1.1.2. Formulacién de problemas

¢ Problema general -

(En qué medida influye la historieta en la comprension de textos en los

estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.E “Sefior de la

Soledad” Huaraz 2015?

e Problemas especificos

(Cémo influye la historieta en la comprensién de textos en el nivel
literal en los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la

LE “Sefior de la Soledad” Huaraz 20157

(Cémo incide la historieta en la comprension de textos en el nivel
inferencial en los estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria

de la LE “Sefior de la Soledad” Huaraz 20157

e ;CoOmo se establece la relacién entre la historieta y la comprension
de textos en el nivel critico de textos en los estudiantes del tercer
grado de Educaciéon Secundaria de la L.E Sefior de la Soledad”

Huaraz 20157
16



1.2. Objetivos de la investigacion

1.2.1. Objetivo General

Demostrar en qué medida influye la historieta en la comprension de textos
en los estudiantes del tercer grado de Educaciéon Secundaria de la 1.E

“Seiior de la Soledad”, Huaraz, 2015.

1.2.2. Objetivos Especificos

e Determinar la influencia de la historieta en la comprension de textos en el
nivel literal en los estudiantes del tercer grado de Educaciéon Secundaria de

la I.E “Sefior de la Soledad”, Huaraz, 2015.

e Determinar la incidencia de la historieta en la comprensién de textos en el
nivel inferencial en los estudiantes del tercer grado de Educacion

Secundaria de ‘la I.E “Sefior de la Soledad”, Huaraz, 2015.

e Determinar la relacién entre la historieta y la comprension de textos en el
nivel critico en los estudiantes del tercer grado de Educacioén Secundaria de

la LE “Sefior de la Soledad”, Huaraz, 2015.

17



1.3. Justificaciéon e importancia de la investigacién

El presente trabajo de investigacion se ha realizado debido a que los estudiantes del
tercer grado de Educacidén Secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de la
Soledad” de Huaraz tienen dificultades en la comprension de textos, tal como lo

evidencian los Registros Anuales de Notas del afio lectivo 2014.

Son pocos los trabajos que se han elaborado sobre este tema en nuestro pais, por lo
que la presente investigacion busca contribuir al estudio de la historieta y su
influencia en la comprensiéon de textos de los estudiantes del tercer grado de

educacién secundaria de la LE. “Sefior de la Soledad” de Huaraz.

La competencia lectora es una de las herramientas mas relevantes en los procesos
de aprendizaje y ensefianza; sin embargo se ha observado que existe una gran
deficiencia en esta competencia, no solo en el area de comunicacion, sino también
en todas las 4reas del curriculo. Ante ello surge la necesidad de usar otro tipo de
texto que permita mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes, y asi
alcanzar el éxito académico de los mismos. Por otro lado la comprensién de textos
es lograr que los estudiantes lean para aprender, ya que la lectura constituye el

medio mas importante para adquirir conocimientos.

Por lo expuesto, se presenta como una necesidad aplicar una forma de lectura
atractiva, donde se trate contenidos significativos en los que imagen y texto se
complementen. Por ello, se propone la hisforieta, utilizada como un componente
mas variado en diferentes modalidades de materiales escritos aptos para la

capacidad de lectura y de este modo para mejorar y suplir la deficiencia de la
18



comprensién lectora de los estudiantes de 1a LE.

Frente a esta dificultad detectada por los docentes e investigadores se realizé la
presente investigacion donde los beneficiarios directos fueron los alumnos del
tercer grado de educacidon secundaria “B” de la I.LE.” Sefior de la soledad”, los
docentes del area de Comunicacion, los padres de familia y la institucién educativa
en general, puesto que el hecho de mejorar la comprension de textos de los
estudiantes trae como consecuencia también su mejor desempefio académico en

otras areas.

El estudio adecuado de las bases tedricas ha sido fundamental, ya que a partir de
estas, se espera obtener datos que contribuyan el cumplimiento de los objetivos.
Con esto se busca que los docentes y alumnos utilicen las historietas como textos de

lectura, para mejorar los niveles de comprension de textos.

La investigaciéon es pertinente debido a los problemas en el rendimiento en
comprension lectora no solo en la institucion educativa en cuestion, sino también a
nivel nacional. Por ello se propuso investigar si el uso de la historieta mejora la

comprension de textos.

Esta investigacion ha sido viable porque se ha contado con los recursos humanos,

asi como los medios, materiales y recursos economicos para desarrollarla.

Esta investigacion sera 1til como antecedente para futuras investigaciones, ya que

otros investigadores podran aplicarla en otros contextos.
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1.4. Hipotesis
1.4.1. Hipébtesis general

El uso de la historieta influye significativamente en la comprension de
textos de los estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la

LLE “Sefior de la Soledad” Huaraz, 2015.
1.4.2. Hipdtesis especificas

o Fl uso de la historieta influye significativamente en la comprensién de
textos en el nivel literal de los estudiantes del tercer grado de

Educacion Secundaria de la LE. “Sefior de la Soledad” Huaraz, 2015.

¢ El uso de la historieta incide positivamente en la comprension de textos
en el nivel inferencial de los estudiantes del tercer grado de

Educacion Secundaria de la LLE. “Sefior de 1a Soledad” Huaraz, 2015.

e El uso de la historieta influye significativamente en la comprensién de
textos en el nivel critico de los estudiantes del tercer grado de

Educacién Secundaria de la LE. “Sefior de la Soledad” Huaraz, 2015.

1.4.3. Clasificacion de variables
Variable independiente: La historieta

Variable Dependiente: Comprension de textos
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1.4.4. Operacionalizacién de variables

VARIABLE
INDEPENDIENTE

DEFINICION CONCEPTUAL

DIMENSIONES

INDICADORES

LA HISTORIETA

Son ilustraciones yuxtapuestas y otras
iméagenes en secuencia deliberada con
el propdsito de transmitir informacién
u obtener una respuesta estética del
lector.

( McCloud, 1993)

ESTRUCTURA Y
DINAMICA DE LA
HISTORIETA

. "Descifra el contenido de 1a historieta.

Interpreta y comprende las técnicas de
1a historieta.
Identifica la secuencia narrativa de la

historieta.

" Reconoce las acciones mas importantes

de la historieta.

Discrimina la informacion de globos y

recuadros.

Interpreta los elementos de la
historieta.

Discrimina la voz del narrador y de
los personajes.

Reconoce los recursos no verbales que

seusa en la historieta
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COMPRENSION

DE TEXTOS

Es la capacidad individual
para comprender, utilizar y
analizar textos escritos con
el fin de lograr sus objetivos
personales, desarrollar sus
conocimientos y
posibilidades y participar
plenamente en la sociedad

(OCDE, 2009).

LITERAL

Identifica las ideas explicitas con facilidad.
Comprende la informacién explicita.
Retiene la informacién.

Identifica las caracteristicas del texto.

INFERENCIAL

Comprende la informacién implicita.
Elabora deducciones mientras lee el texto.
Infiere la idea principal.

Jerarquiza las ideas que presenta el texto.

Organiza la informacién en esquemas

mentales.

Infiere cual es el propésito comunicativo del

autor.

CRITICO

Emite sus propias opiniones.

Evalua la tesis del autor y emite su punto de
vista.

Asume una posicion critica.

Elabora juicios valorativos.

Expresa acuerdos o desacuerdos ante la

propuesta del autor.
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1.5. Metodologia de la investigacion

1.5.1. Tipo de estudio

Por su finalidad esta investigacion es explicativa; por su profundidad causal

explicativa y por sus datos, cuantitativa.

1.5.2. El diseiio de la investigacion

Para nuestra investigacion hemos usado el disefio cuasi-experimental de’

dos grupos no equivalentes cuyo diagrama es:
Grupo Experimental= Ol X | 03
Grupo de Control = 02 04
Donde:

GE: tercero “B”, grupo experimental, al que se aplica la variable

independiente.

GC: tercero “A” grupo de control, al que no se aplica la variable

independiente.
O1: primera observacion del grupo experimental.
O2: primera observacién del grupo de control.
X: aplicacion de la historieta.
03: observacion de los resultados luego de aplicar la variable independiente.

O4: observacion de los resultados sin haber utilizado la variable independiente.
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1.5.3. Poblacién y muestra

a. Poblaciéon

Estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria, de la Institucién

Educativa “Sefior de la Soledad” de Huaraz.

b. Muestra
Conformada por un total de 45 estudiantes:
Grupo de control: 22 estudiantes del 3er grado “A”.

Grupo experimental: 23 estudiantes del 3er grado “B”.

c. Tipo de muestreo

El tipo de muestreo fue el intencional.

1.5.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento utilizado para la recoleccién de datos ha sido un cuestionario
compuesto por 10 items y se ha aplicado en el pretest y el postest. Este
instrumento ha sido tomado y adecuado de los médulos de comprension

- lectora del Ministerio de Educacion.

La confiabilidad del instrumento se determind mediante el programa KR-20.
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Tabla 1

A continuacién presentamos la siguiente tabla con la fiabilidad del instrumento

Test KR-20 N de elementos
Pretest -0.650 21

Postest 0.598 10

Ambos test presentan una aceptable fiabilidad y coherencia interna.
Tabla 2
Niveles de evaluacién propuesto por el Ministerio de Educacién

Baremos de las variables

Nivel Rango

Inicio 0-10
Proceso 11-13
Logro previsto 14-17
Logro destacado 18 -20

Fuente: Minedu

Los baremos o categorias son producto de la suma de los items en cada una de las
variables o dimensiones. Dicho puntaje se clasificé segin la tabla anterior para su
interpretacion cualitativa. Asimismo, los puntos de corte son los descritos por el

Ministerio de Educacion.
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1.5.5. Técnicas de analisis y prueba de hipédtesis

a. Analisis de datos

Para el anélisis de datos se ha empleado la técnica estadistica. Los datos
se presentan mediante tablas de frecuencia, célculo de las medidas de
tendencia central y dispersion, graficos estadisticos con la interpretacion

y analisis respectivo.
b. Prueba de Hipétesis

La contrastacion de las hipétesis se realizé mediante la prueba de
comparacién de medias para muestras independientes. Para ello, se

utiliz6 la prueba T-Student.
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CAPITULO I
MARCO _TE(')RICO DE LA INVESTIGACION

2.1. Antecedentes de la investigacion

En esta seccién de la tesis se consideran antecedentes de investigaciones
internacionales que concluyen que la historieta influye positivamente en la

comprension lectora.

Rengifo y Marulanda (2007) en su tesis Comic como estrategia pedagdgica para
optimizar los procesos de comprension de textos narrativos, concluyen que el
desarrollo de las estrategias didacticas con la ayuda del comic fortalecen los
procesos de aprendizaje interpretativo, la capacidad de mirar, observar y crear, lo

cual hace a esta estrategia una fuente lidica de representacion creativa.

Maryolyendo y Rosas (2011) en la tesis La comprension e interpretacion textual
de historietas en los estudiantes del grado primero de la institucién educativa
internado escolar rural Solita sede, concluye que las historietas son materiales
pedagdgicos en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura; actualmente son
muchas las investigaciones y proyectos que existen para mejorar la comprension e
interpretacion textual, pero son muy pocos los que se centran en la ensefianza
aprendizaje por medio de historietas. Las cuales aportan estrategias pedagogicas
que fomentan en los nifios un aprendizaje activo y significativo ya que tienen en
cuenta las necgsidades e intereses de los nifios y favorecen espacios donde se
integran con sus pares y maestros. El proyecto de aula fue significativo, el

conocimiento que tenian los nifios sobre los elementos de la historieta, el nivel



literal y el nivel inferencial era muy bajo. Al finalizar el proceso los nifios
arrojaron unos resultados satisfactorios del 90% en cada uno de los niveles.
Comparado con los resultados del inicio del proyecto se puede decir que las
historietas son una herramienta pedagdgica de suma importancia para la

comprension e interpretacion textual.

Alonso (2010) en la tesis El cémic en la clase de ELE: Una propuesta did4ctica,
concluye que el empleo de las historietas como recurso didactico es interesante,
porque desde el punto de vista de la lengua se trata de un material auténtico,
reflejo del habla viva, que resulta facil de comprender al alumno al existir
interrelacion entre la lengua y la imagen. A estas posibilidades de adquisiciones de
contenidos 1éxico, gramaticales y culturales hay que afiadir algo muy importante:
el componente afectivo. Los comics forman parte de nuestra vida cotidiana con lo
cual, al incorporarlos al aula, partimos de un material conocido y con un gran

potencial motivador, lo cual desembocara en un aprendizaje mas efectivo.

Por ello, se ha hecho una propuesta de secuenciacién de las mismas, basadas en la
integracion de actividades de la lengua, a partir de una secuencia que siga un
esquema de prelectura/poslectura/ evaluacion y que integre aspectos
fundamentales como el desarrollo de los materiales curriculares, de la
interculturalidad o los esquemas textuales, contribuyendo de manera significativa

a un aprendizaje auténomo por parte del estudiante.

Escalante (2006) en la tesis La historieta como un recurso para mejorar la
comprensién lectora, concluye que desarrollar la habilidad lectora en el nifio es

una tarea dificil para el maestro, dado que no todos los alumnos tienen una
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madurez que los ayude a desarrollar ciertas caracteristicas y que puedan realizar
bien sus trabajos y tareas, para esto es necesario buscar caminos mas faciles para
que el nifio pueda entender lo que se le pide y no se bloquee y diga que no lo
puede hacer obstaculizando su desarrollo y habilidad en la comprensién lectora
| provocando mayor inseguridad y desconfianza en la escuela y en su entorno por

ello es importante el acceso a otro tipo de materiales.

Es por ello que las historietas son recursos dindmicos en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora, pues es importante despertar el interés de
los nifios por la lectura, familiarizarlos con diversos temas y lograr en ellos la
habilidad en la comprension lectora, romper con la escuela tradicional y fomentar
las actividades donde los educandos sean mas participativos, activos, reflexivos,
criticos y que aprendan a cuestionar y razonar para hacer de este proceso eficaz y
una tarea mas facil y mas activa, las historietas tienen como finalidad lograr en el

nifio una mayor fluidez en su expresion oral y escrita.

Por su parte Loza (2010) en la tesis Historietas como herramienta de fomento a la
lectura, concluye que el uso de la historieta contiene fines pedagdgicos que
fomentan la capacidad de abstraccion (asimilacion de imagen vy significado) e
imaginacion, generar habitos de lectura, fomentar la capacidad compositiva con
elementos en diferentes espacios, incentiva la imaginacion abstracta, que pasa por
la compresion de textos ya que el alumno crea, un excelente ejercicio formativo
para narrar con imagenes, posibilita el interés por las diferentes grafias y

tipografias con textos.
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2.2

Baudet (2001) en la tesis La historieta como medio de ensefianza, concluye que la
ensefianza de la historieta es una herramienta que permite mejorar el ambiente del
aprendizaje, cambiar el paradigma de la educacion, favoreciendo un aprendizaje
ladico, agradable, atractivo y novedoso donde el estudiante deja la pasividad y

pasa a interactuar con una gama de nuevas posibilidades.

Bases tedricas
2.2.1. La historieta

Para Barrero (2012:185), la historieta o comic, es “un medio de
comunicacién que hace uso de iméagenes y, por lo tanto, de signos, pero
con unos significantes concretos, eminentemente graficos, que pueden
vincularse o desvincularse de textos acompafiantes para articular mensajes.
El comic se ha venido entendiendo cominmente como un género de la
literatura o una manifestacion artistica vinculada con la cinematografia o
surgida al calor de las artes populares industriales de principios del siglo

XX”.

El cémic pfovoca la plasmacién de los momentos principales de la trama
que concrete en las diversas vifietas a través del dibujo de la escena, de tal
forma que el tratamiento del espacio, indispensable para el desarrollo de
la accion argumental, queda vinculado con la representacion grafica. En
este sentido, podemos decir que el espacio anticipa al tiempo, pues debe

apoyarse en él, o dicho de otro modo: en el discurso del comic la
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temporalidad necesita de la espacialidad de la vifieta para poder realizarse

y asf construir la narracion Muro (2004).

Por su parte, Manacorda (1976:56) afirma que la historieta “es una
secuencia narrativa formada por vifietas o cuadros dentro de los cuales
pueden integrarse textos lingiiisticos o algunos signos que representan
expresiones fonéticas”. Asi pues la historieta es una secuencia didactica de
iméagenes y expresiones que se pondera significativa tanto para el que
produce como para el lector y de esta manera para el entorno social y

cultural,

Por otro lado, Eco (1965: 225) afirma que la historieta “es una forma
narrativa cuya estructura no consta solo de un sistema, sino de dos:
lenguaje e imagen. El lenguaje del comic ha evolucionado hasta imponer
una serie de reglas, comprensibles por cualquier lector. La sucesion de
iméagenes plasmando acciones consecutivas, ya planteada en los tapices
medievales, es la regla béasica de esta propuesta lingiiistica. Asi, la
narracion discurre mediante la sucesion ordenada de acciones y

movimientos de los personajes que en ella intervienen”.

Rodriguez (1998:50), manifiesta que la “historieta es un mensaje
predominantemente narrativo. Decir que el comic es una estructura
narrativa implica reconocer la existencia diacrénica entre sus elementos, la

presencia de una linea temporal marcada por un antes y un después”.
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Arizmendi (1975:108) define la historieta como “una expresién figurativa,
una narrativa en imdgenes que logra una perfecta compenetracion e
interrelacion de palabra y dibujo gracias, fundamentalmente, a dos
convenciones: la vifieta, que distingue la continuidad del relato en el
~tiempo y en el espacio, y el globo que encierra el texto y delimita al

protagonista”.

Por su parte, Gubern (1987:230) considera que la historieta “es una
estructura narrativa formada por la secuencia progresiva de pictogramas,
en los cuales pueden integrarse elementos de escritura fonética™. De la
misma manera, Baurde (1978:70) habla de “la historieta como forma
narrativa cuya estructura no consta solo de un sistema, sino de dos:

lenguaje e imagen”.

2.2.2.1. Aproximacién terminologica

Garcia (2013) sefiala que hay una abundante variedad de términos
utilizados para la denominacién de la narracion grafica; algunas
denominaciones poseen aspectos connotativos, otras se deben a un
aspecto diacrénico y, en otras ocasiones, a un aspecto diatopico. A

continuacion se presentan algunos términos:

TEBEO: Su uso en Espafia tiene origen en la publicacion de
periodicidad semanal TBO, destinada al publico infantil. A partir

de su difusién, todos los lectores comenzaron a llamar a cualquier

32



narracién gréafica tebeo. Asimismo, la Real Academia Espafiola
presenta dos acepciones: Revista infantil de historietas cuyo
asunto se desarrolla en series de dibujo y seccion de un periddico
en la cual se publican historietas graficas de esta clase. Por lo
tanto, el uso de este término queda mas restringido a este tipo de

narrativa infantil.

HISTORIETA: Esta denominacién es la mas utilizada en
Hispanoamérica. Este término deriva del sustantivo historia con el
sufijo-eta] que seglin la Real Academia Espafiola se utiliza para
formar diminutivos, despectivos u otras palabras de valor afectivo,
a veces de manera no muy explicita, a partir de adjetivos y
sustantivos. Las acepciones de la Real Academia Espaifiola son:
Fébula, cuento o relacién breve de aventura o suceso de poca
importancia y serie de dibujos que constituye un relato coémico,
dramatico, fantastico, policiaco, de aventuras, etc., con texto o sin
¢l. Puede ser una simple tira en la prensa, una pagina completa o

un libro.

BANDE DESSINEE o BD: Esta es la denominacién utilizada en

los paises francéfonos, que viene a decir “tira dibujada™.

MANGA: Este término se utiliza para denominar al conjunto de
géneros de este medio narrativo en Japdn. Asimismo, se utiliza en

el resto del mundo para designar las obras publicadas en ese pais.
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FUMETTO: Es el término mds utilizado en italiano, cuyo origen
se encuentra en la similitud con los bocadillos o globos de

dialogo.

COMIC: A pesar de su caricter meramente humoristico en sus
inicios, actualmente engloba a todos los géneros. Es un
anglicismo asentado que la Real Academia Espafiola define como:
Serie o secuencia de vifietas con desarrollo narrativo y libro o

revista que contiene estas vifietas.

TIRA COMICA: Es la adaptacién de la voz inglesa comic strip.

Unicamente designa al género humoristico dentro de este medio.

NARRACION GRAFICA: Entendemos narracién como el
hecho de contar una historia o unos acontecimientos en un periodo
de tiempo determinado. Este término nos parece adecuado ya que

se manifiesta el caracter diacrénico y su lenguaje visual.

2.2.1.2. Origen de las historietas

Vivimos en una época de grandes cambios y transformaciones, del
mismo modo es importante indagar sobre el origen y desarrollo
que ha tenido la historieta a través del tiempo.

Segin Ciernikova (2011:200), las historietas han sido
considerados “como una de las pocas formas artisticas

exclusivamente estadounidenses”, sin embargo, el origen del arte
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del comic se puede observar ya mucho antes. Algunos tedricos,
entre ellos McCloud (1993), datan el principio de la historieta en
los tiempos antiguos”. McCloud (1993:80) menciona que “los
dibujos rupestres, los jeroglificos egipcios y las anforas griegas se
pueden considerar predecesores de las historietas tal y como hoy
las conocemos”.

Para Debray (1994, citado por Baca, Flores y Espinoza 2014:75)
la historieta tiene su origen en la evolucion y efecto de la imagen
pues considera que: “la imagen ha funcionado como mediacién
efectiva que desde hace miles de afios ha generado acciones y
reacciones, ha comunicado a los hombres en distintas etapas de
su permanencia en la tierra; en las antiguas civilizaciones
significaba palabras o conceptos”.

La imagen mucho antes que la escritura ya cumplia funciones de
codificacion y significacién de contenidos y de saberes, el hombre
se vali0 y ain se vale de las imégenes para construir y organizar
su sistema social y transmitir su conocimiento cultural.

Sin duda, la imagen desde la antigiiedad ha estado asociada a la
palabra y a la escritura por el significado, quizas por eso no es
equivocado pensar en el lenguaje visual cuando, nos referimos a
problemas de comprensién lectora ligados profundamente a la

interpretacién y decodificacion de contenidos culturales.
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Por otro lado Eisner (1988) concluye que la idea de poner
palabras e imagenes juntas logré popularidad en el siglo XVIII. El
padre del comic modermno en muchos aspectos es Rodolphe Topf
fer (Pintor y caricaturista suizo que vivia en los afios 1799). Con
sus historias dibujadas un poco satiricas introdujo la combinacion
de palabras e imagenes juntas en Europa.

Muchos artistas estadounidenses del siglo XIX optaron por crear
dibujos politicos utilizando varias técnicas artisticas, entre ellas
las litografias, las impresiones o los grabados.

Las revistas britanicas de caricatura mantenian las tradiciones
vivas y con la llegada del siglo XX empezaron -a aparecer y
prosperar los comics tal y como hoy los conocemos.

Durante gran parte del siglo XX, el término comic ha tenido
connotaciones negativas y pbr eso los profesionales han preferido
ser conocidos como ilustradores, artistas comerciales o como
dibujantes.

2.2.1.3. Elementos de la historieta

Aparici (1989 citado por Baca, Flores y Espinoza 2014:54) “Las
historietas cuentan con elementos que la componen y hacen
posible un grandioso texto de gran utilidad en la labor educativa”.
Para ello se ha considerado los siguientes elementos.

La vifieta: es el espacio en el que se coloca a los personajes de

nuestra historieta, generalmente es un recuadro. Es la unidad
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minima y bésica de una historieta que representa un momento de

la historia.
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(Extraido de www.todohistorietas.com.

Cada recuadro de esta historieta es una vifieta. Estd compuesta de cuatro

vifietas que se leen de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo.

Dibujo: Representa el ambiente donde se desarrolla la historia (escenario)

asi como a los personajes que van dentro de la vifieta.

Globo o bocadillo: Es el espacio donde se escribe lo que dicen o piensan

los personajes de la historieta. Tiene dos partes: globo y rabillo (que sefiala

al personaje que habla).
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(Extraido de ALFAGUARA Grupo Santillana 2012 Pert)

La forma del globo es la que da a conocer el sentido del texto. Observa los
ejemplos. Cuando el rabillo del bocadillo sefiala un lugar que no esté en el
recuadro, significa que el personaje que habla no esta representado en la
vifieta.

El cartucho: Es la voz del narrador. Se ubica en la parte superior de la
vifieta y su forma es rectangular. Es un tipo de cartela que sirve de enlace
entre dos vifietas consecutivas. En este caso el espacio de la vifieta esta

ocupado por el texto.
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Cartucho

QUE WACE UN "\
EVO EN MEDIO
E LA CIUDAD P!

(Extraido de www.todohistorietas.com. Argentina)

Onomatopeya: Es la representacion del sonido. Puede estar dentro o fuera

del globo. Las més usadas son: plop (caida), zzzz (dormido), crash (choque

o romper algo), splash (algo cae en el agua), entre otras.

I RIN -
| PLAF' TIC jGRRRRRI| |FIR RN
i TAC RIN
| GOLPE CAMPANA RABIA TIMBRE

(Extraido de  Unidades de Aprendizaje Multimedia gobierno de Chile

Ministerio de Educacién 2010)

Los simbolos cinéticos: Son figuras que dan una sensacion de movimiento

a los personajes u objetos. Suelen ser representados mediante puntos o

lineas rectas o curvas.
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Simbolo cinético

(Extraido de  Unidades de Aprendizaje Multimedia gobierno de Chile

Ministerio de Educacién 2010)

Letras: El tipo de letra mas usado es el de imprenta. Seglin las
caracteristicas de los personajes y el tono de voz empleado se usara letras
de otro tipo. Por ejemplo, si grita el personaje se usara letras mayores, si

canta las letras tienen un ritmo ondulante.
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(Exfraido del Maravilloso Mundo de los Tebeos 2003 Espaiia)
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Metéfora visual: Es una convencion grafica que expresa una idea a través
de una imagen. Por ejemplo, tener una idea luminosa, sentimientos

destructivos, recibir un golpe, amor, musica, agotamiento, etcétera.

DESTRVRE A_ESE
APRENDIZ

E].. CALSERO DE

LAS PoCIMAS/

(Extraido de ALFAGUARA Grupo Santillana 2012 Peru)

2.2.1.4. Caracteristicas de la historieta

Las historietas constituyen una de las variedades del género
narrativo con la base icénica, siendo asi se caracterizan por
utilizar la imagen fija (plana) y el texto escrito, por oposicién a
otras variedades del género que utilizan la imagen fija proyectada

y una combinacién de los otros elementos.

Por otra parte conviene tener en cuenta que, cualquiera que sea el
medio que utilice para entregar un determinado contenido, caben

dos aproximaciones tipicas frente a €l:
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Por via racional, sistemadtica, discursiva y abstracta
Por via emocional, asistematica, anecddtica y concreta

La mayoria de las historietas apela solamente a las segunda via,
pero es perfectamente posible una combinacién de ambos modos

de aproximacion.

Otra de las caracteristicas importantes de las historiétas es su
capacidad de provocar una activisima participacién del lector. En
la actualidad existen teorias sobre la lectura Alliende (1988)
muestran la importancia de los aportes del lector al texto impreso.
Asi se habla de una lectura de abajo hacia arriba (lo que el texto
entrega al lector) y de una lectura de arriba hacia abajo (lo }que el

lector aporta al texto).

De este modo Cencillo (1973) menciona que en el caso de las
historietas, los aportes de los lectores priman sobre lo entregado
por el texto. La historieta entrega los elementos esquematicos de

una situacion:

Caracter moral

El lector “rellena” esos elementos con su imaginacion: completa
los detalles no presentes, anima las iméagenes fijas, crea los ruidos

y sonidos que faltan, escucha las palabras escritas.
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Al utilizar las historietas como base de su desarrollo, estas
entregan un estimulo que va méas alld de la informacién

cognoscitiva. De hecho, una historieta representa:

Una estimulacién muy fuerte de la imaginacion; cada lector
construye las imagenes con las que vive la historia con elementos
del texto y con aportes de su propio repertorio de imagenes

internas.

Una movilizacién emocional consciente e inconsciente que pone

en juego los diversos componentes de la vida afectiva.

Una estimulacion hacia respuestas globales fundamentalmente de

tipo imitativo

La historieta es de inclusién de lo percibido en paradigmas

categoriales

Segtin Manacorda (1976) explica que la historieta tiene los rasgos

mas frecuentemente sefialados:
Integracién de elementos verbales e iconicos.

Utilizacién de una serie bien definida en sus aspectos bésicos de

cddigos y convenciones.

Su realizacién se efectia atendiendo a una amplia difusién, a lo

cual suele subordinarse su creacion.
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Su finalidad predominante es distractora. Sin embargo, no se trata

de condiciones radicalmente excluyentes.

Asi mismo las historietas son textos mixtos que combinan
imagenes y palabras, donde también se puede leer no solo el texto
sino también las iméagenes. MacCloud (1993) propone las

siguientes caracteristicas para la historieta:

Es de caracter narrativo, considerando que tiene la presencia de un
narrador como emisor o relator de la historieta; y evidencia el

tiempo y la secuencia, enmarcada en vifietas.

Estd representada en un lenguaje visual y verbal, teniendo en
cuenta que usa imagenes y que puede o no aparecer en ella un

mensaje verbal.

Cumple con la finalidad de entender, considerando que es de tipo
distractor y que debe ser de una sana diversion para quienes la

leen.

De igual forma, FEisner (1988) propone las siguientes

caracteristicas de la historieta:

Se cuenta una historieta en vifietas, que son rectangulos cerrados,
colocados de manera que el orden de las imagenes se sigue de
izquierdo a derecha y de arriba hacia abajo. Cada vifieta

representa una secuencia.

44



La imagen o dibujo es representacién de lo que se dice en el texto.
Esté puede ser una breve explicacion, colocada en la parte inferior

de la vifieta, que complementa la idea representada en la imagen.

Aunque por lo regular el texto va “en bocadillos” o “globos”,
algunas veces lo que piensan o sienten los personajes no se
expresa con palabras, sino con signos, por ejemplo, una bombilla
eléctrica sobre la cabeza de un personaje quiere decir que este ha
tenido una buena idea; unas “nubes” pequefias, que terminan en

un “globo grande”, indican que el personaje esta pensando.

2.2.1.5. Importancia de la historieta

La lectura progresiva de una historieta estad basada en el previo
aprendizaje de un lenguaje convencional, especifico y de
comprension universal que contempla a su vez, diversos sistemas
expresivos-perceptivos y cuyos elementos visuales constituyen su

esencia y su reconocimiento.

La historieta es uno de los medios de comunicacién mas
extendidos entre la juventud y es uno de los recursos
comunicativos en continua evolucién que mas publico potencial
tiene. La accesibilidad de la historieta hace que sea un
instrumento ideal para familiarizar al alumno con el mundo del
relato y la imagen. Actualmente las nuevas generaciones estan

acostumbradas a convivir mas con medios visuales, con los que se
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les bombardea dia a dia (programas de television, peliculas,
videojuegos, etcétera), que con la lectura de textos, con los que
cada vez mantienen un menor contacto. En este sentido la
historieta puede ser de gran utilidad para empezar a convertir el

interés por los medios visuales en conocimiento. Barrero (2012).

Para Lannarelli (2000:72), “la historieta en la lectura es
entretenida, amena y fantéstica para un estudiante que no conoce
nada del mundo y por lo tanto, le cuesta entender‘un montén de
cosas, transportan la aventura y la fantasia, no obstante la
historieta es ei primer peldafio que permite acceder al mundo de la

lectura”.

Asi pues como ya lo ha ido mencionando el autor, “este material
permite que los estudiantes transformen su actitud hacia un medio
grafico de comunicacién social que ha alcanzado el rango de
verdadero arte y no es por cierto un arte menor. La historieta
cuando es arte tiene, como todo arte, una faz estética y otra ética,

es formativa e informativa a la vez”.

Estos materiales educativos permiten acercarse a la realidad de lo
que se quiere ensefiar, pero siempre hay que estar innovando y
sobre todo con diferentes contextos para que no se vuelvan

demasiado rutinarios.
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Por otra parte Slim (2006:69) sostiene que “las historietas son
materiales muy atractivos que permiten 1lamar la atencién de los
estudiantes enfatizando el contexto educativo que se requiere
ensefiar, estos materiales nos permiten hacer una serie de
actividades durante el desarrollo de la clase y son de mucha

observacion”.

Las historietas son de gran ayuda porque nos permiten desarrollar
cada capacidad de manera eficaz. Estas son mmportantes porque
son adecuadas para potenciar las habilidades inferenciales,
habilidades de comprension y habilidades de observacion,

haciendo mas facil y didactica la comprension de textos.

2.2.1.6. La historieta como expresion cultural

La historieta como expresion cultural segiin Eco (1965:183) “es
unir a la poblacion infantil y juvenil. Los chavales compran los
comics por iniciativa propia y encuentran en ellos un medio de
ocio, evasion y aprendizaje. Para los adultos es medio de
distraccion, de comunicacion y puede convertirse con facilidad en

instrumento didactico”.

Muchos docentes, en cambio, rechazan la historieta como medio
de aprendizaje méas que por el propio lenguaje, por las tematicas
que se han asociado a este medio audiovisual, considerandolo

como modelos de una cultura pobre, con clichés preestablecidos,
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tipos antisociales, con presencia de personajes marginados,
violentos, con repeticion constante de esquemas de
argumentacion, aventuras poco “instructivas”, violencia, sexo,
afianzamiento de roles tradicionales (hombre valiente, mujer
bella), etcétera; en definitiva, una pobreza cultural que lo ha

relegado como “subgénero” de poca estima social.

Es cierto que estos clichés han estado y siguen presentes en las
historietas, que soportan a veces altas cargas de ideologizacion y
formas de vida distorsionadas. Pero también es verdad que dentro
del género, cabe una amplia multiplicidad de propuestas q{1e
recogen no solo temas violentos, marginales y antisociales, sino
también fino humor, aventuras novelescas, divertidas historietas,
mensajes responsables de interés social, etc. Mediante la historieta
se pueden narrar historias y explicar procesos de comprension de
textos, haciendo mas atractivo cualquier mensaje. La historieta
tiene la ventaja sobre cualquier otro medio en que todo vale en
cuanto a posibilidades creativas y estilos de produccién. Las
potencialidades expresivas y comunicativas de la historieta no han

sabido aprovecharse en los centros educativos.

Ante la importancia de este medio grafico visual, la alternativa no
puede ser ignorarlos como medio de lectura y expresion personal,
sino integrarlos en el aula, intentando explotar sus vertientes mas

positivas para el proceso de aprendizaje. Analizarlos criticamente
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en el aula, dando espacios para su lectura e interpretaciéon y
buscando pautas individuales y colectivas para la comprension
global de sus mensajes, es sin duda también una labor
trascendental en cualquier accién formativa”. Por lo tanto, la
historieta es una forma de integrar vivencias éulturales con el

proceso de aprendizaje.

2.2.1.7. Ventajas de la historieta en la lectura

Para Misrachi y Alliende (2005:326) la historieta es conveniente
como material de lectura porque entrega los elementos
esquemdticos necesarios para favorecer el desarrollo de la
comprension lectora. Al utilizar las historias como base de su
desarrollo, las historietas entregan un estimulo que va mas alld de
la mera informaciéon cognoscitiva. De hecho una historieta

representa:

Una estimulacién muy fuerte de la imagineria interna del lector;
cada lector construye las iméagenes con las que vive la historia con
élementos del texto y con aportes de su propio repertorio de
iméagenes internas. Prima la imagen sobre el texto escrito; el texto
apoya la imagen. Pero existen también historietas con contenidos
significativos dignamente tratados, con textos escritos de buen
nivel en los que se utiliza mayusculas y minudsculas, en los que

imagen y texto se complementan. Este tipo de historietas,
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utilizado como un componente mas de un conjunto variado de
diferentes modalidades de materiales escritos, no puede ser
considerado como nocivo ni excluido por principio de los
materiales aptos para desarrollar la capacidad de lectura. Utilizado
como lectura motivadora puede llevar a la lectura de textos de
mayor exigencia y facilitar su comprensién por medio de

informaciones iniciales. -

Barrero (2012:63) demuestra que “las historietas realizadas con
plena autoconsciencia por parte de sus productores pueden ser
eficaces para la comprension lectora. En ese caso es importante
que la historieta no se desvirtlie en sus caracteristicas bésicas”.
Del estudio de Barrero se puede deducir que las historietas pueden
ser puestas al servicio de propositos de lectura elevados siempre

que:

Presenten personajes con los cuales los lectores se puedan

identificar positivamente.
Mantengan adecuado equilibrio entre realidad y fantasia.
Consigan entretener a través del humor y la accién.

Utilicen dibujos de buena calidad y, si es el caso, manejen

adecuadamente los colores.
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2.2.2. Comprension de textos

PISA (2012:79) define a la comprension lectora como “la capacidad que
tiene la persona para comprender, usar, reflexionar e involucrarse con
textos escritos; y, de este modo, es posible alcanzar metas propias,

desarrollar conocimientos y potencial, asi como participar en la sociedad”.

Para el Ministerio de Educacién (2009:25) la comprenéién lectora
“consiste en otorgar sentido a un texto a partir de las experiencias previas
del lector y su relacién con el contexto. Este proceso incluye estrategias
para identificar la informacion relevante, hacer inferencias, obtener
conclusiones, enjuiciar la posicion de los demas y reflexionar sobre el
proceso mismo de comprension, con la finalidad de autorregularlo”. La=
comprension tal, y como se concibe actualmente, “es un proceso a través
del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto”.

Anderson y Pearson, (1984:278).

Definir la comprension lectora es una tarea compleja_ y dificil, pues se trata
de un término que ha ido evolucionando con el tiempo y las
investigaciones. “La comprensién lectora se concibe como: Un proceso
interactivo entre el escritor y el lector a través del cual el lector interpreta y
construye un significado, significado que en modo alguno puede
considerarse como absoluto y que se encuentra influido, tal como afirman
las teorias interactivas y transaccionales de la lectura, por el lector, el texto

y los factores contextuales”. Hernandez y Azucena (1998).
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Segin Van Dijk (1983 citado por Elostia, Garcia 1999:234) la comprension
lectora “implica la construccién de una representacién mental, un modelo

referencial o situacional que da cuenta del significado global del texto”.

Elostia, Garcia (1999:528) afirman que “la comprension lectora supone un
proceso cognitivo complejo que exige la interaccién de diferentes fuentes
de informacioén y la realizacién de operaciones paralelas que compiten por
los recursos limitados de almacenamiento y procesamiento de la memoria
operativa”. Por lo tanto para comprender un texto se necesita diferentes
niveles de representacion que suponen una serie de operaciones cognitivas,
desde operaciones locales y globales de coherencia que exigen la
proyeccion de bloques importantes de los conocimientos previos; ademaés
se debe tener en cuenta que la interaccion entre informacion procedente del
texto y los diferentes tipos de conocimientos previos que el sujeto aporta

durante el proceso de comprension.

“La lectura constituye un asunto de decodificar el sonido, traducir
simbolos escritos en una pagina a sonidos reales o imaginados del habla de
manera que aprender a leer se convierte en poco mas que memorizar las
reglas seleccionadas para decodificar y practicar su uso. Una comprension
de la lectura, por consiguiente no se puede lograr sin algunos
conocimientos generales, con respecto a la naturaleza del lenguaje y de
varias caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano" Smith

(1998:58).
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También para Smith (1998:85) “la lectura constituye un proceso activo de
reconstruccién del significado del lenguaje presentado por simbolos
graficos o como un proceso de pensamiento, el problema de la evaluacién
de la comprension lectora debe plantearse como funcién del nivel de
habilidad lectora del sujeto y su relacion con el grado de complejidad del

material impreso”.

En este interjuego el autor del texto o emisor del personaje selecciona un
contenido, lo organiza y lo codifica en mensaje gracias a sus esquemas

cognitivos, habilidades lectoras.

2.2.2.1. Aspectos de la lectura

Para Smith (1998:149), la lectura no es una actividad que se pueda
llevar a cabo satisfactoriamente en la oscuridad. Para leer se
necesita iluminacién, tener algo impreso enfrente, mantener
abiertos los ojos y posiblemente traer puestos sus anteojos. La
lectura, en otras palabras depende de que cierta informacion vaya
de los ojos al cerebro (informacidn visual) a esa informacion que el

cerebro recibe de lo impreso.

El acceso a la informacién visual es una parte necesaria de la
lectura, pero no es una condicién suficiente ya que se puede tener
abundante informacién visual dentro de un texto pero no ser leidé.
El conocimiento del lenguaje pertinente es parte de la informacion

esencial para la lectura, pero no es informacién que se espera
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encontrar en la pagina impresa, mas bien es la informacion que se
posee detrds de los globos oculares (informacién no visual).Esta
informacién se distingue facilmente de la informacién visual: todo
el tiempo la trae consigo el lector y no desaparece cuando se

apagan las luces.

La distincién entre informacion visual y no visual puede parecer
obvia; sin embargo, es tanto decisiva en la lectura y en el

aprendizaje de esta.

[nformacién visual / .. ]
Informacion no visual

N | -

(A través de los 0jos) (Detras de los ojos)
~a

Lectura

Figura 1. Dos fuentes de informacién en la lectura

Hay una relacion reciproca entre ambas informaciones. Entre mas
informacion no visual tenga un lector menos informacién visual
necesitara, ya que mientras menos informaciéon no visual esté
disponible detras de los ojos, mas informacién visual se requerira.

La relacién reciproca est4 representada por la linea curva entre los
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dos tipos de informacién en la figura 1. Entre menos informacion
no visual pueda emplear el lector, més dificil es la lectura.

Para MacGinitie (1978:478) “Un buen lector constantemente se
forma hipétesis sqbre los significados y propositos y hace
predicciones. Estas hipotesis y predicciones se basan en sus
esquemas, es decir, en conjuntos de conocimientos estructurados
relevantes para el topico del texto y con los modelos del texto que
va desarrollando a medida que lee. Esta produccién de hipétesis
dirigida por los eéquemas es un proceso ‘“‘ascendente”. El buen
lector también usa datos especificos del texto para probar y
modificar las hipétesis. Este uso de datos especificos del texto es un

proceso “descendente”.

Existe amplia evidencia de que el “proceso de arriba hacia abajo”
se desarrolla, en forma secuencial y en instancias diferentes, a
través de los afios escolares. Su evaluacién no es facil dadas las

variaciones de la base comprensiva de cada ser humano”.

2.2.2.2. Niveles de comprension lectora

La evaluacion de la comprensién de lectura considerada como una
lista de habilidades constituye una practica educativa bastante
extendida en nuestro medio, por lo cual también merece ser analiza.
Habilidades tales como: encontrar la idea principal, recordar

detalles especificos, seguir una secuencia de eventos, establecer
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relaciones de causa-efecto y muchas otras, son usadas con mucha
frecuencia. Es asi que existen varias propuestas para describir los
niveles de comprension lectora. Un buen ejemplo lo constituye la
taxonomia de Barret (1968). A continuacion se presenta los niveles

de comprension lectora seglin este autor:
Comprension literal

Este nivel se refiere a la informacion explicitamente planteada en el
texto, es decir de aquello que aparece escrito en él. Se divide en

reconocimiento y recuerdo.

Reconocimiento; consiste en la localizacion e identificacion de

elementos del texto.

Reconocimiento de detalles: requiere localizar e identificar hechos
como nombres de personajes, incidentes de tiempo, lugar del

cuento.

Reconocimiento de ideas principales: requiere localizar e identificar
una oracién explicita en el texto, que sea la idea principal de un

parrafo o de un trozo mas extenso de la seleccion.

Reconocimiento de secuencias: requiere localizar e identificar el
orden de incidentes o acciones explicitamente planteadas en el

trozo seleccionado.
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Reconocimiento de las relaciones causa y efecto: requiere localizar
o identificar las razones, que establecidas con claridad, determinan

un efecto.

Reconocimiento de rasgos de personajes: requiere localizar o
identificar planteamientos explicitos acerca de un personaje que

ayude a destacar de qué tipo de persona se trata.

Recuerdo: requiere que el estudiante reproduzca de memoria:
hechos minuciosos, ideas o informaciones claramente planteadas en

el trozo.

Recuerdo de detalles: requiere reproducir de memoria hechos tales
como: nombres de personajes, tiempo y lugar del cuento, hechos

minuciosos.

s

Recuerdo de ideas principales: requiere recordar la idea principal de
un texto, sobre todo cuando esta se encuentra expresamente
establecida. También puede referirse a las ideas principales de

algunos parrafos.

Recuerdo de secuencias: consiste en recordar de memoria el orden

de los incidentes o acciones planteadas con claridad en el trozo.

Recuerdo de relacion causa y efecto: requiere recordar las razones

explicitamente establecidas que determinan un efecto.
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Recuerdo de rasgos de personajes: requiere recordar la
caracterizacién explicita que se ha hecho de los personajes que
aparecen en el texto: nombres de personajes, incidentes, tiempo,

lugar del cuento.
Comprensién inferencial

Este nivel requiere que el estudiante use las ideas e informaciones
explicitamente planteadas en el trozo, su intuiciéon y experiencia
personal como base para conjeturas e hipdtesis. Las inferencias
pueden ser de naturaleza convergente o divergente y el estudiante
puede o no puede ser requerido a verbalizar la base racional de sus
inferencias. En general, la comprension inferencial se estimula
mediante la lectura, y las preguntas que demandan pensamientos e

imaginacion que van mas alld de la pagina impresa.

Inferencia de detalles: requiere conjeturar acerca de los detalles
adicionales que el autor podria haber incluido en la seleccidn para

hacerla mas informativa, interesante o atractiva.

Inferencia de ideas principales: requiere inducir la idea principal,
significado general, tema o ensefianza moral que no estan

expresamente planteados en la seleccion.

Inferencia de secuencias: consiste en determinar el orden de las

acciones si su secuencia no se establece con claridad en el texto,
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también puede consistir en determinar las acciones que procedieron

o siguieron a las que se sefialan en el texto.

Inferencia de causa y efecto: requiere plantear hipétesis acerca de
las motivaciones de los personajes y de sus interacciones con el
tiempo y el lugar. También implica conjeturar sobre las causas que
actuaron, sobre la base de claves explicitas presentadas en la

seleccion

Inferencia de los rasgos de los personajes: consiste en determinar
caracteristicas de los personajes que no se entregan explicitamente

en el texto.
Lectura critica

Este nivel requiere que el lector emita un juicio valorativo,
comparando las ideas presentadas en la seleccién con criterios, o
bien con un criterio interno dado por la experiencia, conocimientos

o valores del lector.

Juicios de realidad o fantasia: requieren que el alumno sea capaz de
distinguir entre lo real del texto y lo que pertenece a la fantasia del

autor.

Juicio de valores: requiere que el lector juzgue la actitud de uno o

varios personajes.
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Apreciacion: Implica todas las consideraciones previas, porque
intenta evaluar el impacto psicoldgico o estético que el texto ha
producido en el lector. Incluye el conocimiento y la respuesta

emocional a las técnicas literarias, al estilo y a las estructuras.

2.2.2.3. Proceso de comprension lectora

La lectura exige manejar informaciones muy complejas
provenientes del texto impreso. Un texto escrito tiene aspectos
graficos, fonologicos, Iéxicos, morfosinticticos, semanticos,
referenciales y textuales que permiten obtener diferentes tipos de
significado: reconstruccion del sentido dado por el autor; conjuntos
significativos generados por el propio texto; significaciones
surgidas del contacto con otros textos; significaciones surgidas de
la insercién del texto en diversas circﬁnstancias. De este modo
Tapia (1991) menciona los siguientes procesos de comprension

lectora:

Identificacion de patrones graficos: Resulta claro para todos que lo
primero que hacen los lectores es identificar los patrones que, tras
ser agrupados en grafemas y asociados a los correspondientes
fonemas, hacen posible reconocer, inmediatamente después, el

significado de las palabras.

Reconocimiento del 1éxico: La identificacion de los patrones

graficos es necesaria para acceder al significado de las palabras,
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pero no es suficiente. También se requiere que el sujeto posea un

cddigo que le permita interpretar lo que lee.

Construccion e integracion del significado de las frases: El lector va
construyendo el significado en ciclos o partes. Cada uno de estos
ciclos corresponde normalmente a una frase aunque, dependiendo
de los conocimientos del sujeto, este ciclo pﬁede ser mas amplio, y
el lector va conectando e integrando la representacion que

construye en casa ciclo con las que ha construido anteriormente.

Autorregulacion del proceso lector: El proceso lector no es un
proceso sin obstdculos. Todo lector, incluso el lector experto,
comete errores al leer y experimenta dificultades al tratar de

comprender.

Por otro lado Singer (1978) menciona que en la comprension
activa, las preguntas juegan un papel importante “Las preguntas
formuladas por el educador son necesarias como modelo para que

los estudiantes aprendan a formular sus propias preguntas.

El propdsito de ensefiar a los estudiantes a formular sus propias
preguntas no es solamente para que seleccionen y retengan la
informacién, sino para ensefiarles a leer y comprender un texto.
Una estrategia importante para ensefiar comprensiéon es hacer

preguntas antes de leer”.
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Asi mismo, Condemarin y Medina (1999) afirman que “las
preguntas previas estdn dirigidas a estructurar el conocimiento
previo y a estructurar el texto, pero en este hay otras informaciones
a las que no se presta atencion. El recuerdo de la informacion
seleccionada debe ser tan proximo como haya sido la pregunta
preconcebida, a menos de que el estudiante haya sido altamente
motivado a recordar todo lo que haya leido. El papel de estas
preguntas activas en la comprensiéon es mantener una actitud de
anticipacion y busqueda por parte del lector que desarrolla la parte

critica”.
2.2.2.4 Estrategias de comprension de textos

En la literatura pedagogica, el término estrategia se relaciona con
términos como procedimiento, proceso, tactica, destreza, estilo,
orientacion, técnica, método. La distincion entre estos y sus mutuas
relaciones depende en gran medida de las definiciones

convencionales que establecen los diferentes autores.

Uno de los componentes esenciales de las estrategias es el hecho de
que implican autodireccién y control, debido a que son actividades
conscientes y voluntarias que, implican, segun el Ministerio de
Educacion (2010:145), “una supervision y evaluacién del propio
comportamiento en funciéon de los objetivos que lo guian y la

posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario”.
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Por su parte Nisbet y Shucksmith (2005:520) definen las estrategias
como los “procesos que sirven de base a la realizacién de las tareas
intelectuales. Serdn, de esta forma, las secuencias integradas de
procedimientos que se eligen con un determinado propésito,
realizar la comprensiéon lectora. En términos generales, las
estrategias son consideradas como un conjunto de procedimientos y
procesos mentales empleados por un sujeto en una situacion
concreta de aprendizaje, tal es el caso de la comprension lectora
para facilitar la adquisicion del entendimiento y comprensién; es
decir, un conjunto de planes u operaciones usadas por quien
aprende algo para obtencion, almacenamiento, recuperacién y uso
de informacion. En este sentido, las estrategias de comprension de
textos vienen a ser el conjunto de procedimientos, procesos
mentales o secuencias de acciones necesarias para comprender un
texto de manera eficaz”. Se puede decir, por tanto, que las
estrategias de lectura son todas aquellas acciones y procedimientos
que utiliza el lector para abordar y comprender el texto. Todo lector
debe utilizar estrategias para hacer frénte a los diferentes textos y

comprenderlos.

Se hace necesario crear las condiciones para que los y las
estudiantes, antes de leer, observen la lectura, interactiien con ella,
para que relacionen el tema con los conocimientos y experiencias

de cada uno.
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Por otro lado Solé (1994:336), menciona que “para que una
persona pueda implicarse en una actividad de lectura, es necesario
que se sienta que es capaz de leer, de comprender el texto que tiene
en sus manos, ya sea de forma auténoma, ya sea contando con la

ayuda de otros mas expertos que actian como soporte y recurso.

Sin embargo los lectores principiantes, nifios y adultos empiezan a
leer pero no pueden leer al mismo nivel que sus compaifieros; en
este caso lo que se va generando es una expectativa de fracaso, es
muy dificil que estos lectores puedan asumir el reto que significa la

lectura.

La lectura debe ser motivadora para alguien; si el contenido conecta
con los intereses de la persona que tiene que leer, por otra parte
también se crea, se suscita y se educa y depende de la presentacion

que hace el profesor de una determina lectura.

Leer es comprender y comprender es ante todo un proceso de
construccion de significados acerca del texto que se pretende

comprender”.

Las estrategias deben permitir al alumno la planificacién dé la tarea
general: lectura y su propia ubicacién, motivacion, disponibilidad
ante ella; estas facilitan la comprobaciodn, la revisién y control de lo
que se lee y la toma de decisiones adecuadas en funcién del

objetivo.
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Asi mismo Coll, (1990:267) considera que “una estrategia es a
menudo reglas, técnicas, métodos, destreza, habilidad o conjunto de
acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a consecucién
de una meta. De este modo son entendidas como una ayuda que se
le' proporciona al alumno para que pueda construir sus
aprendizajes. Sin estas es muy dudoso que los nifios puedan
dominar los contenidos de la ensefianza y lograr los objetivos que la
presiden. Se trata de. un proceso de construccion que es
conjuntamente entre alumno como protagonista principal y el
profesor que tendra también un papel destacado; el profesor ejerce
una funcién de guia, en la medida de asegurar el engarce entre la
construccién que el alumno pretende realizar y las construcciones

que han sido socialmente establecidas”.

Ante esto Solé (1994) ha considerado que las estrategias de
lectura son intercambiables, deben estar presentes a lo largo de toda
la actividad lectora. A continuacién examinaremos las siguientes

estrategias de lecturas:
\
Antes de la lectura

Leer es mucho mas que poseer un rico caudal de estrategias y
técnicas. Leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera y
ensefiar a leer debe tener esto en cuenta. Los niflos y los maestros

deben estar motivados para aprender y ensefiar a leer, ademas la
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lectura debe ser valorada como instrumento de aprendizaje y

disfrute, con la finalidad que se pueda comprender y compartir.

Motivacion para la lectura: un factor que sin duda contribuye a que
encuentre interesante leer un determinado material consiste en que
éste le ofrezca al alumno unos .retos que pueda afrontar. Asi, parece
mas adecuado utilizar textos no conocidos, aunque su temética
deberia resultar en mayor o menor grado familiar al lector, pues se
trata de conocer y tener en cuenta €l conocimiento previo de los
nifios con relacién al texto que se trate. Por otra parte, la
motivacién estd estrechamente vinculada con las relaciones
afectivas que los alumnos puedan ir estableciendo con la lengua
escrita, motivar a los nifios para leer consiste en que el maestro diga
jFantastico! jVamos a leer! Esto se consigue planificando bien la
tarea de la lectura y seleccionando con criterio los materiales que en
ella se van a trabajar, tomando decisiones acerca de las ayudas

previas que pueden necesitar los alumnos.

Objetivos de la lectura ;Para qué voy a leer? Los objetivos de la
lectura determinan cémo se sitiia un lector ante la lectura y como
controla la consecucion de dicho objetivo, es decir, la comprension

del texto.

Los objetivos que pueden plantearse los lectores frente a un texto

pueden ser muy variados:

66



Para obtener una informacién precisa es la lectura que realizamos
cuando nuestro propdsito consiste en localizar algin dato que nos
interesa. Este tipo de lectura se caracteriza por el hecho de que, en
la bisqueda de unos datos, se produce de manera concomitante el
desprecio hacia otros; ensefiar a leer para obtener una informacién
precisa requiere ensefiar algunas estrategias sin las cuales este

objetivo no se puede conseguir.

Leer para seguir las instrucciones: este tipo de lectura es un medio
que debe permitirnos hacer algo concreto para lo cual es necesario
leer las instrucciones que son consignadas péra participar en un
taller de experiencias. Cuando se lee con €l objetivo de saber cémo

hacer es imprescindible que se comprenda el texto leido.

Activar el conocimiento previo ;qué sé€ yo acerca de este texto?: el
tema del conocimiento previo es de gran importancia, ya que si el
texto esta bien escrito y si el lector posee un conocimiento
adecuado sobre él, tiene muchas posibilidades de poder atribuirle

significado.
Durante la lectura:

Comprender un texto implica ser capaz de establecer un resumen,

que reproduce de forma sucinta su significado global.

Asi, para que el lector sea efectivamente un lector activo que

comprenda lo que lee, es necesario que pueda hacer algunas
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predicciones ante el texto. En este proceso de lectura se debe
asegurar que el lector comprenda los diversos textos que se propone
leer. Es un proceso interno, pero se tiene que ensefiar. Una primera
condicidn para que se aprenda es que los alumnos puedan ver y
entender como procede el maestro para elaborar una interpretacion

del texto.

Tareas de lectura compartida: leer es un procedimiento, y al
dominio de los procedimientos se accede a través de su ejercitacion

comprensiva:

Asi pues, la estrategia permite establecer inferencias de distinto tipo
dirigidas a releer; comprobar la comprensién, contrastar las
hipétesis. En este momento, los alumnos y alumnas, monitorean su
propia lectura y toman decisiones ante fallas o errores de
comprension, identifican posibles preguntas frente a lo leido,
secuencias cronoldgicas, aclaran dudas, reconocen palabras,
oraciones o contextos relativos a conceptos elementales de la
lengua que el profesor o profesora ha planificado para
complementar la comprensién de textos, tales como: puntuacién,
significado de una palabra, ampliacion de vocabulario, etc. Durante
el proceso de leer se puede alterar la modalidad de lectura segin su
propésito. Es posible realizarla en voz alta o silenciosa, individual,

en parejas o colectivamente. Segiin el proposito del docente, los
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alumnos y alumnas pueden responder a algunas de las siguientes

preguntas, formular hip6tesis y hacer predicciones del texto:
¢Qué me gustaria o me imagino que podria pasar después de...?
¢Cual es la hipotesis sobre el texto, con lo que he leido hasta ahora?

Identificar conceptos elementales de la gramética y la ortografia
(Qué tengo que conocer sobre el manejo de la lengua para

comprender mejor lo que leo? Formular preguntas sobre lo leido
{Qué consecuencias tendra lo que hizo el personaje?
Aclarar posibles dudas acerca del texto y verificarlas

(Por qué el texto dice que...?

(Me puede explicar por qué...? Releer partes confusas

(Qué fue lo que recién lei?

{Qué significaré tal palabra? Pensar en voz alta para asegurar la

comprension

La raz6n de porqué lo hizo fue...

Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas:
Esto podria ser parecido a...

Me lo imagino como si fueia un...
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Después de la lectura:

Después de que los alumnos y alumnas han leido, se iﬁtercambian
opiniones, producen te);tos, se extienden los conocimientos, se
expresan sentimientos, etc. Por ello, es el momento para
profundizar sobre la comprension de aspectos especificos de la
lectura. Para ello, es recomendable entre otros, tomar en cuenta el
desarrollo de los siguientes aspectos: Determinar ideas principales:
Diferenciar entre lo importante y lo secundario, tomando en cuenta
el proposito. La idea principal estd ligada a varios conceptos:
mensaje del autor, punto de vista principal, idea central del texto,
hecho principal, etc. Por lo tanto, pueden existir distintas

interpretaciones de lo que significa una idea principal.

El lector extraerda como idea principal aquella que responda al
propdsito que se planted antes de leer o de acuerdo a su particular
forma de entender el concepto. Segtn el texto, ademds, pueden
cambiar las ideas principales, asi por ejemplo, en un poema puede
ser el sentimiento que evoca, en un cuento puede ser ql

acontecimiento y su resolucion.
Parafrasis: Cuento con mis palabras lo que recuerdo del texto

La parafrasis consiste en decir los contenidos de un parrafo o de un
texto completo con las propias palabras. La parafrasis aporta mas

informacion spbre lo que los alumnos y las alumnas piensan
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realmente del contenido del texto, que cuando se les pide un juicio

general sobre él.

Plantear dudas y responder preguntas: Formulo preguntas y
respondo... Eso ocurrid porque... Se refiere a la autoformulacion de
cuestiones, donde ellos elaboran preguntas para interrogar al texto
sobre inquietudes o dudas sobre el contenido. También les resulta
motivador formular preguntas para que sus compafieros y

compafieras o profesor (a) respondan.

Escribo un resumen del texto: Suprimir detalles, no reiterar lo que

ya se ha escrito

Para Pinzas (2007:310) El resumen es “el resultado de la toma de
decisiones del que escribe un texto, en pocas lineas, conservando lo
principal. El resumen revela la importancia que otorga el autor a
los hechos, cémo los ordena y cudl es la comprensién que tuvo

sobre lo leido”.

Frecuentemente la comprension de la idea esencial de un texto se
puede dar; aunque no se comprendan todas sus palabras en forma

individual.

Adquirir las estrategias para inferir significado a partir de las claves
del contexto no es fécil y requiere tiempo y esfuerzo. Algunos
elementos que debemos tener en cuenta para finalizar una lectura

son.:

71



Al encontrar una palabra desconocida, hay que leer hasta el final de
la frase. Esto permite decidir si la palabra tiene un significado

relevante o no para la comprension del texto.

Si la palabra es importante, hay que releer la frase, procurando

inferir el significado a partir del contexto.

Si el contexto no permite una clara comprension, hay que recurrir a
un analisis de la palabra: prefijos, sufijos, raiz, etc. (estrategia a

utilizar con alumnos mas avanzados).

Si todavia no se comprende la palabra, se recurre al diccionario. El
empleo del diccionario debe ser continuo durante toda la Educacion
Bésica Regular; hay que ensefiarles como utilizarlo (procedimiento,
ordenacidn, abreviaturas, estructura, anexos, etc.). El diccionario se
utiliza durante el proceso de lectura y en cada una de las materias
de estudio, no solo en el area de comunicacion. No es aconsejable
dar listas de palabras a los alumnos para que las busquen en el
diccionario; es una actividad aburrida y desmotivadora. Ademas,

las palabras fuera de contexto no tienen sentido.
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2.3. Definicién conceptual

Historieta: “Es una secuencia narrativa formada por vifietas o cuadros dentro de
los cuales pueden integrarse textos lingiiisticos o algunos signos que representan

expresiones fonéticas”. Manacorda (1976:420)

“Es una narracion construida por medio de imagenes dibujadas en papel,
enlazadas encadenadamente por la presencia mas o menos frecuente de los
mismos personajes, por la misma continuidad temporal que supone la inclusién de
textos y por la légica implicita de la misma narracién, impresa en una gran
cantidad de ejemplares y difundida por los canales sociales que corresponden a su

propia naturaleza”. Rodriguez (1998:327)

Area de comunicacién: “El 4rea de comunicacién tiene como proposito
desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes para que logren
comprender y producir textos diversos en distintas situaciones comunicativas y
con diferentes interlocutores, con la finalidad de satisfacer sus necesidades
funcionales de comunicacién, ampliar su acervo cultural, interactuar criticamente
con los demas y disfrutar de la lectura o creacidon de sus propios textos”.

Mostacero (2010:69)

Leer: “Es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el
cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura”. Solé

(1994:17)
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“Leer debe ser entendido como la culminacion de la capacidad que tiene el ser
humano de usar signos para comunicarse y de intercambiar informacién con su

medio en el que se desenvuelve”. Parodi (2010:59)

“Consiste en definir el cédigo de la letra impresa para que este tenga significado y,

como consecuencia, se produzca una comprension del texto”. Defior (1993:271)

Lectura: “la lectura constituyen proceso preciso gue involucra una percepcion e
identificacién exactas, detalladas y secuenciales de letras, palabras, patrones de

ortografia y unidades mayores de lenguaje. Goodman (1967:642)

“Es una actividad compleja en la que intervienen distintos procesos cognitivos que
implican desde reconocer los patrones graficos, a imaginarse la situacion referida

en el texto”. Tapia (1991:356)

Comprension lectora: “Es un conjunto de procesos psicologicos que consiste en
una serie de operaciones mentales que procesan la informacién lingiiistica desde

su recepcion hasta que se toma una decision”. Clark (1977:659)

Nivel literal: “el nivel que se constituye en la primera llave para entrar en el texto.
En este nivel hay dos variantes, la literalidad transcriptiva en la cual el lector
simplemente reconoce palabras y frases, con sus significados de diccionario y la
literalidad en el modo de la parafrasis; en esta variable el sujeto hace una
traduccion semantica en donde palabras semejantes a las del texto leido ayudan a
retener el sentido y se realiza cuando el lector pérafrasea y resume lo leido”.

Bolafios (1998: 222)
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Nivel inferencial: “Es nivel donde el estudiante usa las ideas e informaciones
explicitamente planteadas en el texto, con su intuicién y experiencia personal
como base para conjeturas e hipdtesis. En general, la comprensién inferencial se
estimula mediante la lectura, y las preguntas que demandan pensamientos e

imaginacion que van més alla de la pagina impresa” Barret (1968:228)

Nivel critico: Este nivel permite la reflexién sobre el contenido del texto. Para
ello, el lector necesita establecer una relacion entre la informacion del texto y los
conocimientos que ha obtenido de otras fuentes y evaluar las afirmaciones del

texto contrastandolas con su propio conocimiento del mundo. Pinzas (2007:329)

Las competencias lectoras: Las competencias son habilidades adquiridas por
los individuos a través de procesos de aprendizaje, que tienen como énfasis la
capacidad de aplicaciéon y utilizacién de esas habilidades o conocimientos,

teniendo en cuenta los contextos en los cuales seran aplicados.

Se viene hablando de competencias desde hace ya un siglo, cuando en Europa,
exactamente en Inglaterra y Alemania, se empezd a precisar qué exigencias de
conocimiento deberian tener los jévenes para la certificacion oficial que les

permita luego desempeiiarse-en oficios muy especificos. Pinzas (2007: 76)
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CAPITULO III
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Descripcion del trabajo de campo

La idea del proyecto nacié durante las clases del ultimo ciclo de nuestra
formacién de pregrado, especificamente en el curso de Seminario de
Razonamiento Verbal. Desde ese momento, empezd nuestro interés por
investigar este tema. Por otro lado, en las practicas profesionales que realizamos,
pudimos observar las dificultades que presentaban los estudiantes en los colegios
en cuanto a la comprensién de textos, ya que los textos no presentaban formas
y contenidos diferentes. Por ello nos interesd y nos llamé la atencion realizar
esta mvestigacion titulada: “La historieta y su influencia en la comprension de
textos de estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la L.E. “Sefior

de la Soledad”, Huaraz, 2015.

El proyecto fue aprobado el 09 de julio del presente afio con Resolucién N° 146-
2015-UNASAM/FCSEC-D. Luego, se present6 la solicitud correspondiente a la
direccion de dicha institucion y empezamos la investigacion aplicando el pretest

el 13 de julio de 2015.

Con la autorizacién correspondiente se decidié conformar los dos grupos de
investigacion: Grupo Control (3° A) y Grupo Experimental (3° B). Ambas

secciones conforman un total de 45 estudiantes.



Luego de elegir las secciones que intervienen en nuestra investigacion se
procedié a coordinar con el docente de aula sobre el horario y el nimero de

sesiones a desarrollar.

Aplicamos la variable independiente (la historieta) 3 veces a la semana: lunes
de 4:55 a 6:25 pm; los miéreoles de 4:10 a 4:55pm y los viernes de 4:10 a 6:55

pm, haciendo un total de 18 sesiones.

Para la investigacion se aplico el pre- test el dia lunes 13 de julio a los alumnos
del 3° “B” (grupo experimental) y el miércoles 15 al 3° “A” (grupo de control)
Durante este proceso el instrumento de evaluacién que aplicamos fue el
cuestionario, mediante la técnica de la encuesta que nos permitié observar el

progreso académico de los estudiantes.

Al finalizar, aplicamos el pos test el dia viernes 02 de octubre a los estudiantes
del 3° “B” y el sdbado 3 de octubre al 3° “A”, donde obtuvimos resultados con
notas superiores a las del examen de entrada. Pudimos observar mejoras

académicas de los estudiantes.
El proceso experimental pedagogico se aplico de la siguiente manera:

Después de haber aplicado el pre-test la primera semana se trabajé con la
definicion y componentes de la historieta, donde los estudiantes participaban
activamente luego en una practica ordenaron cada componente con sus

respectivas funciones.
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3.2.

Para la presente investigacion se seleccionaron historietas de diferentes tipos de
textos: Narrativos, informativos, argumentativos, cada uno de ellos con un
contenido que pueda ser del interés del alumnos asi también que pueda
identificarlos con el mundo real con imigenes llamativas, pélabras sencillas,
aunque durante la aplicacion de las historietas, nos dimos cuenta de que hubo un
par de historietas con un lenguaje un tanto complejo, y fue donde los estudiantes
tuvieron mas dificultades del mismo modo nos dimos cuenta que los estudiantes

no sabian deducir el significado por el contexto.

El lado positivo fue mejorar la comprension de textos con la forma y contenido
adecuados, en los estudiantes; de esta manera se ha propiciado el interés en los
estudiantes para la mejora de sus capacidades cognitivas, del mismo modo
durante el desarrollo de las sesiones pudimos observar que los estudiantes
mostraban interés por las imagenes y didlogos de los personajes de las diferentes

historietas motivandolos de esta manera a la lectura.

Los textos fueron escogidos en base a la edad y contexto cultural de los
estudiantes de esta manera familiarizarlos con su medio y de esta forma facilitar

su comprension.

Presentacion de resultados y prueba de hipotesis

En la siguiente seccién, se presentan los resultados obtenidos en la investigacién.
Estos se han organizado de acuerdo con los objetivos planteados. En primer

lugar, se ofrecen los resultados correspondientes al objetivo general y en

78



segundo lugar los que corresponden a los objetivos especificos y para cada caso

se ha asignado un subtitulo.

a) La historieta y la comprension de textos

A continuacion presentamos los resultados obtenidos del pretest y postest y que
corresponden al objetivo general que fue: Demostrar en qué medida influye la
historieta en la comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de

educacion secundaria de la LE “Seiior de la Soledad” Huaraz, 20135.

Tabla 1
Influencia de la historieta en la comprension de textos de los estudiantes del
tercer grado de educacién secundaria de la LE “Sefior de la Soledad” Huaraz,

2015
Grupo control Grupo experimental
(n=22) (n=23)
Indicador Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

Pretest
En inicio 13 59,09 5 21,74
En proceso 7 31,82 14 60,87
Logro previsto 2 9,09 4 17,39
Logro destacado 0 0 0 0
Media 10,94 12,12
Desviacién estandar 2,302 2,150

Postest
En inicio 9 40,91 1 0
En proceso 9 40,91 2 13,04
Logro previsto 3 13,64 7 43,48
Logro destacado 1 4,54 9 43,48
Media 11,62 16,42
Desviacion estandar 2,082 2,324

Fuente: Test aplicado a los estudiantes
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Pre test
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Figura 1

Pos test
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Figura 2

En la Tabla 1 y Figuras 1 y 2 se puede apreciar las diferencias significativas de
los resultados obtenidos del pretest y postest, tanto del Grupo Control como del
Grupo Experimental. Por ejemplo, si observamos los resultados correspondientes

al Grupo Experimental, vemos que en el Postest el 43,48% de estudiantes
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alcanz6 el nivel de logro destacado, obteniendo notas en el rango de 18-20. Esto
indica que hay un cambio significativo en la comprension lectora (nivel literal,
inferencial y critico) de los estudiantes del Grupo Experimental, pues en el
Pretest ninguﬁo habia alcanzado dicho nivel. De la misma manera, si observamos
los resultados del nivel de logro previsto en el Pretest del Grupo Experimental se
aprecia que solo el 17,39% alcanzé dicho nivel. En cambio, en el postest, el
43,48% de estudiantes alcanzd el nivel de logro previsto, obteniendo

calificaciones en el rango de 14-17.

Prueba de hipotesis

Tabia 2
Grupo experimental
Comparacion Hipodtesis Nivelde Pruebat Grados Sig. Decision
Sig. Student Libertad Exp. p<0,05
Pos Test Hy:p,=0 Se
VS. H >0 a=0,05 t=9,782 22 p=0,000 rechaza
Pre Test H,

Fuente: Tabla 2

t=1,717 tc = 9,782
ZA / ZR

p= 0,000
Figura 3: T — Student
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Adopcion de decisiones
P valor < 0,05 es menor que el grado de significancia por lo que rechaza la

hipétesis nula y se acepta la hipotesis de investigacion H, :y, >0 . Esto

permite concluir que el uso de la historieta influye significativamente en la
comprension de textos de estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria

de la LE “Sefior de la Soledad” Huaraz-2015.

b) La historieta y el nivel de comprension literal

El primer objetivo especifico de la investigacion fue Determinar la influencia
de la historieta en la comprension literal de textos en los estudiantes del tercer
grado de educacion secundaria de la LE “Sefior de la Soledad” Huaraz 2015.
A continuacién se presentan los resultados y su correspondiente interpretacion

tanto del Grupo Control como del Grupo Experimental.

Tabla 3
Influencia de la historieta en la comprensién literal

~ Grupo Control

Intervalo de PRE TEST POST TEST
puntuacion  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [00 -10] 12 54,54 10 45,45
En proceso [11-13] 7 31,82 5 22,73
Logro previsto (14 -17] 2 9,09 6 27,27
Logro destacado - [18-20] 1 4,55 1 4,55
22 100 22 100

Fuente: Pre Test y Post Test aplicado a las estudiantes
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Figura 4

En la Tabla 3 y Figura 4 se puede observar que los resultados del Pre test
muestran que de los estudiantes del Grupo Control, el 54,54% se encuentran en
el nivel de inicio, el 31,82% en el nivel de proceso, el 9,09% en el nivel'de logro
previsto en lo que correqunde al nivel de comprension literal. Por su parte, fos
resultados del Post test muestran que el 45,45% se encuentran en el nivel de
inicio, el 22,73% en el nivel de proceso, el 27,27% en el nivel de logro previsto
y el 4,55% en nivel logro destacado. Esto indica que no hay cambios
significativos en la comprension literal del Grupo Control.
Tabla 4

Influencia de la historieta en la comprension literal
Grupo Experimental

Intervalo de PRE TEST POST TEST
puntuacién  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [00 -10] 5 21,74 0 0
En proceso [11-13] 14 60,87 0 0
Logro previsto [14 -17] 3 13,04 0 0
Logro destacado {18 -20] 1 4,35 23 1060,0
23 100 23 100

Fuente: Pre Test y Post Test aplicado a los estudiantes
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Figura 5
En la Tabla 4 y Figura 5 se puede ver que en lo correspondiente al nivel de
comprension literal del Grupo Experimental, los resultados del Pre test muestran
que el 21,74% se encuentran en el nivel de inicio, el 60,87% en el nivel de
proceso, el 13,04% en el nivel de logro previsto y el 4,35% en el nivel logro
destacado. En cambio, los resultados del Post test muestran que el 100% de los
estudiantes se encuentran en el nivel logro destacado evidenciando con ello que

hay una mejora notable en la comprension de textos en dicho nivel.

Prueba de hipoétesis

Grupo experimental

Comparacién  Hipodtesis Nivelde Prueba Grados Sig. Decision

Sig. t Libertad Exp. p<0,05
Student
Pos Test Hy:p,=0 Se
vs. H-u>o «=005 t= 22 p=  rechaza
PreTest ' 79 12,88 0,000 H,

Fuente: Tabla 5
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Figura 6: T — Student

Adopcion de decisiones
P valor < 0,05 es menor que el grado de significancia por lo que rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipétesis de investigacion A, : ¢, >0 . Esto permite concluir que:

El uso de la historieta influye significativamente en la comprension de textos del nivel
literal de estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la LLE. “Sefior de la

Soledad” Huaraz, 2015.

¢) La historieta y el nivel de comprension inferencial

El segundo objetivo especifico fué Determinar la influencia de la historieta en
la comprension inferencial de textos en los estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de la LE “Sefior de la Soledad” Huaraz 2015. A
continuaciéon se presentan los resultados y su correspondiente interpretacion

tanto del Grupo Control como del Grupo Experimental.
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Tabla §
Influencia de la historieta en la comprension inferencial

Grupo Control

Intervalo de PRE TEST POST TEST

puntuacion Frecuencia Porcentaje = Frecuencia Porcentaje

En inicio [00-10] 13 59,09 9 40,91
En proceso [11-13] 6 27,27 9 40,91
Logro previsto [14 -17] 3 13,64 4 18,18
Logro destacado [18 -20] 0 0 0 0
22 100 22 100

Fuente: Pre Test y Post Test aplicado a los estudiantes

En inicio

CIPRETEST M POST TEST

En proceso Logro Previsto Logro Destacado

Figura 7
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En la Tabla 5 y Figura 7 se puede observar que en lo correspondiente al nivel de
comprénsic’m inferencial del Grupo Control, los resultados del Pre test muestran que de
los estudiantes, el 59,09% se encuentran en el nivel de inicio, el 27,27% en el proceso
| y el 13,64% en logro previsto. Por su parte, los resultados del Post test muestran que el

40,91% se encuentran en el nivel de inicio, el 40,91% en proceso y el 18,18% en logro

previsto.
: Tabla 6
Influencia de Ia historieta en la comprensién inferencial
Grupo Experimental

Intervalo de PRE TEST POST TEST

puntuacion  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [00 -10] 15 65,22 3 13,04
En proceso [11-13] 5 21,74 4 17,39
Logro previsto [14 -17] 3 13,04 6 26,09
Logro destacado [18 -20] 0 0 10 43,48

23 100 23 - 100

Fuente: Pre Test y Post Test aplicado a los estudiantes

OPRETEST EPOST TEST

En inicio En proceso Logro Previsto Logro Destacado

Figura 7
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En la Tabla 6 y Figura 7 se puede ver que los resultados del Pre test del Grupo
Experimental muestran que el 65,22% se encuentra en el nivel de inicio, €l 21,74% en
proceso y el 13,04% en logro previsto; mientras que los resultados del Post test
muestran que el 13,04% se encuentran en el nivel de inicio, el 17,39% en proceso, el
26,09% en logro previsto y el 43,48% en logro destacado. Estos resultados muestran
que hay un cambio significativo en la comprension inferencial de los estudiantes del
Grupo Experimental que incluso han llegado al nivel de logro destacado (43,48%),

resultado que no su pudo apreciar en el Pre Test.

Prueba de hipotesis

Tabla 7
Grupo experimental
Comparacion Hipotesis Nivel de Prueba t Grados Sig. Decision
Sig. Student Libertad Exp. p <0,05
Pos Test Hy:pn,=0 Se
VS. . a=0,05 t=17,93 22 p = 0,000 rechaza
Pre Test Hy:pty >0 H,

Fuente: Tabla 7

ZA

Figura 8: T — Student
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Adopcién de decisiones

P valor < 0,05 es menor que el grado de significancia por lo que rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipétesis de investigacion H, : z, >0 . Esto permite concluir que: El

uso de la historieta incide positivamente en la comprensién de textos del nivel
inferencial de estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la I.E. “Sefior de

la Soledad” Huaraz, 2015.

b) La historieta y el nivel critico

El segundo objetivo especifico fue Determinar la incidencia de la historieta en la
comprension critica de textos en los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la LE “Sefior de la Soledad” Huaraz 2015. A continuacién se
presentan los resultados del Pre y Pos test y su correspondiente interpretacion tanto del

Grupo Control como del Grupo Experimental.

Tabla 8
Influencia de la historieta en la comprensién critica
Grupo Control
Intervalo de PRE TEST POST TEST
puntuacion  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [00 -10] 12 54,55 8 36,36
En proceso [11-13] 7 31,82 10 45,45
Logro previsto [14 -17] 2 9,09 3 13,64
Logro destacado [18 -20] 1 4,54 1 4,54
22 100 22 100

Fuente: Pre Test y Post Test aplicado a los estudiantes
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En la Tabla 8 y Figura 9 se puede apreciar que los resultados del Pre test del Grupo
Control muestran que el 54,55% de estudiantes se encuentra en el nivel de inicio, el
31,82% en proceso, el 9,09% en logro previsto y el 4,54% en logro destacado. Por su
parte, los resultados del Post test muestran que el l36,36% se encuentra en el nivel de

inicio, el 45,45% en proceso, el 13,64% en logro previsto y el 4,54% en logro

destacado.
Tabla 9
Influencia de la historieta en la comprension critica
Grupo Experimental
Intervalo de PRE TEST POST TEST
puntuacién  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [00-10] 14 60,87 7 30,43
En proceso [i1-13] 0 0 0 0
Logro previsto [14 -17] 9 39,13 7 30,43
Logro destacado [18 -20] 0 0 9 39,13
23 100 23 100

Fuente: Pre Test y Post Test aplicado a los estudiantes
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Figura 10

Los resultados del Pre test del Grupo Experimental que se presentan en la Tabla 9 y
Figura 10 muestran que en el nivel critico de comprension de textos, el 60,87% de
estudiantes se encuentra en el nivel de inicio y el 39,13% en logro previsto. Y los
resultados del Post test muestran que el 30,43% se encuentran en el nivel de inicio, el
30,43% en logro previsto y el 39,13% en logro destacado. Es significativo que 9
estudiantes hayan logrado alcanzar este Gltimo nivel en el Pos test obteniendo notas en

el rango de 18 — 20, algo que en el Pre test no se ha podido apreciar.

Prueba de hipotesis

Tabla 10
Grupo experimental

Comparacién  Hipdtesis Nivelde Pruebat Grados Sig. Decision
Sig. Student Libertad Exp. p<0,05

PosTest  H,:u,=0 Se
Vs. . a=0,05 t= 22 p=  rechaza
H :pu,>0 >
Pre Test i Ha 5,024 0,000 H,

Fuente; Tabla 10
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Figura 11: T — Student

Adopcion de decisiones
P valor < 0,05 es menor que el grado de significancia por lo que rechaza la hipdtesis

nula y se acepta la hipétesis de investigacion H, : 4, >0 . Esto permite concluir que:

El uso de la historieta incide positivamente en la comprensién lectora del nivel critico
de estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la LE. “Sefior de la Soledad”

Huaraz, 2015.

3.2.1. Hipotesis general

Hy : El uso de la historieta no influye en la comprension de textos de
estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la LE

“Sefior de la Soledad” Huaraz-2015.

H; : El uso de la historieta influye en la comprension de textos de
estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la LE

“Sefior de la Soledad” Huaraz-2015.
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i.

i

ii.

iv.

Nivel de Significacion
El nivel de significacion teédrica es o = 0.05, que corresponde a un

nivel de confiabilidad del 95%.

Funciéon de Prueba

Se realizd6 por medio de la prueba paramétrica t-Student para el

pretest y el postest.

Regla de decisiéon

Si la probabilidad obtenida P-valor < a, se rechaza la Ho (se acepta la H;).

Si la probabilidad obtenida P-valor > a, no se rechaza la Ho (se acepta la

Ho).

Conclusion

Como el valor de significacion observada en el postest p = 0,000 es
menor al valor de significacion teérica a = 0.05, se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Ello significa que el
uso de la historieta influye significativamente en la comprension de
textos de estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la

LE “Sefior de la Soledad” Huaraz-2015.



3.3. Discusion de resultados

En la investigacion aplicada a los estudiantes se utilizd un cuestionario de
comprensién de textos para el pretest y postest con dos textos de 10 preguntas en

total. La variable independiente solo se aplicéd al Grupo Experimental.

El instrumento utilizado para la recoleccion de datos ha sido un cuestionario
compuesto por 10 items y se ha aplicado en el pretest y el postest. Este instrumento
ha sido tomado y adecuado de los médulos de comprension lectora del Ministerio
de Educacion. La confiabilidad del instrumento se determind mediante el programa

KR-20.

El empleo de las historietas como recurso didactico es interesante, porque desde el
punto de vista de la lengua de adquisicién de contenidos Iéxi_co, gramatical y
cultural hay que afiadir algo muy importante: el componente afectivo. Las
historietas forman parte de nuestra vida cotidiana con lo cual, al incorporarlos al
aula, partimos de un material conocido y con un gran potencial motivador, lo cual
desembocard en un aprendizaje mas efectivo, desarrollando de.manera sigpiﬁcativa

a un aprendizaje auténomo por parte del estudiante, Alonso (2010).

Entendido asi la historieta en la investigacién partié de la necesidad de mejorar la
comprensién de textos en los estudiantes de dicha institucion con el objetivo de
demostrar en qué medida influye la historieta en la comprension de textos; para
esto se utilizo diferentes historietas de diferentes tipos de textos relacionados al

interés de los alumnos, entre ellas historietas recopiladas de los modulos de
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comprension lectora de 3° y 4° afio de educacion secundaria del Ministerio de

Educacion, del mismo modo historietas recopiladas de la web.

Los resultados obtenidos corresponden en efecto, al estudio del area en mencidn,
pudiendo demostrar que las historietas no solo pueden ser aplicadas netamente en el
area de comunicacion sino también en otras dreas por que las historietas no solo
son textos narrativos sino también divulgaciones cientificas. Lo Unico que las
diferencia de otros textos es su estructura didactica por lo que también pueden ser

usadas en todos los niveles de educacion.

Dentro de las limitaciones que existieron en el desarrollo de la investigacion se
puede mencionar las mas importantes consideraciones: ambiente poco propicio
para el desarrollo de clases con multimedia, inasistencia y tardanza de los
estudiantes. La primera corresponde a que no se bodia usar multimedia debido a
que el salon no tenfa cortinas y tampoco interruptores, en segundo lugar la
inasistencia y tardanza hacia que los estudiantes se atrasen en el desarrollo de las

sesiones.

Los resultados de nuestra investigacion se pueden aplicar a otros campos ya que los
instrumentos han sido validados y los resultados han sido tabulados de forma

rigurosa y con total confiabilidad.

Los resultados obtenidos han permitido confirmar nuestra hipétesis de que el uso de
las historietas influye significativamente en la comprension de textos de estudiantes
del tercer grado de educacién secundaria de la I.E. “Sefior de la Soledad”. Estos

hallazgos coinciden con los resultados obtenidos por Rengifo y Marulanda (2007)
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quienes confirmaron que el cdmic como estrategia de aprendizaje fortalece a los
estudiantes la capacidad de comprender, observar y crear textos. Asimismo, Loza
(2010) también resalta y aclara que la historieta es .un contenido solo para fines
pedagdgicos, fomentar la capacidad de abstracciéon (asimilacién de imagen y
significado) e imaginacién, generar habitos de lectura. De la misma manera,
nuestros resultados coinciden con los de Rodriguez (1998), quien concluye que la
historieta es un recurso importante que contribuye a la comprensién de textos

debido a su estructura y presentacion particular.

De este modo las anteriores investigaciones y la presente mﬁestran resultados
positivos en cuanto al uso de la historieta y su desarrollo en los aprendizajes,
corroborando relacién de similitud con la presente investigacion. Asi mismo la
historieta es un tema bastante amplio a investigar ya que en nuestro trabajo solo se
buscé medir su influencia en la comprension de textos, pero también puede influir
en la produccion de textos tal y como lo manifiesta Rengifo y Marulanda (2007)

tema que seria a investigar en otros contextos.

Otro aspecto interesante al que se llegd en la presente investigacion es que las
historietas funcionan como material motivador. Un aspecto que puede evidenciar
esta afirmacion es el interés mostrado por los estudiantes durante las sesiones de
aplicacion de la variable independiente, hecho que coincide con lo manifestado por
Baudet (2001) que la énseﬁanza de la historieta es una herramienta que permite
mejorar el ambiente del aprendizaje, cambiar el paradigma de la educacion,

favoreciendo un aprendizaje ladico, agradable, atractivo, motivador y novedoso
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donde el estudiante deja la pasividad y pasa a interactuar con una gama de nuevas

posibilidades.

Contrastando nuestras hipdtesis podemos concluir que para un nivel de confianza
del 95% y un valor de significancia a= 0,05. Se ha demostrado que el uso de la
historieta influye significativamente en la comprension de textos de estudiantes del
tercer grado de Educacidon Secundaria de la Instituciéon Educativa “Sefior de la
soledad;’, Huaraz, 2015. Por lo tanto los datos obtenidos muestran que como el
valor de significaciéon observada en el postest p = 0.000 es menor al valor de
significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipétesis nula (0.000> 0.05) y se acepta

la hipdtesis alterna.



CONCLUSIONES

1. El uso de la historieta influye significativamente en la comprensién de textos de los
estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de la LE. “Sefior de la
soledad”, Huaraz, 2015. Los datos obtenidos muestran que como el valor de
significacién observada en el Post test p = 0.000 es menor al valor de significacién
tedrica a = 0.05, por lo tanto se rechaza la hipétesis nula. Ello significa que el uso de
la historieta influye significativamente en la comprension de textos de los alumnos
del tercer grado de educacién secundaria de la L.E “Sefior de la Soledad”, Huaraz,
2015, registrando una mejora desde el nivel de logro en proceso obtenido en el Pre
test hasta el nivel logro previsto en el Post test con un porcentaje de avance de

21,5% y una ganancia pedagogica de 4,30 puntos.

2. El uso de la historieta influye significativamente en la comprension de textos del
nivel literal de los estudiantes del tercer grado de Educacidon Secundaria de la LE.
“Sefior de la soledad”, como el valor de significacién observada en el Post test p =
0.000 es menor al valor de significacion tedrica a = 0.05, por lo tanto se rechaza la
hipétesis nula. Ello significa que el uso de la historieta influye significativamente en
la comprension literal de los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de
la LE “Sefior de la Soledad”, Huaraz, 2015, registrando una mejora desde el nivel de
logro en proceso obtenido en el Pre test hasta el nivel logro previsto en el Post test

con un porcentaje de avance de 28,7% y una ganancia pedagégica de 5,74 puntos.

3. El uso de la historieta iriﬂuye significativamente en la comprension de textos del

nivel inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la



I.E. “Sefior de la soledad”, como el valor de significaciéon observada en el Post Test
p =0.000 es menor al valor de significacion teérica o = 0.05, por lo tanto se rechaza
la hipétesis nula. Ello significa que el uso de la historieta influye significativamente
en la comprensioén inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la L.LE “Sefior de la Soledad”, Huaraz, 2015, registrando una mejora
desde el nivel de logro en proceso obtenido en el Pre test hasta el nivel logro
previsto en el Post test con un porcentaje de avance de 19,35% y una ganancia

pedagégica de 3,87 puntos.

El uso de la historieta influye significativamente en la comprension de textosl del
nivel critico de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la LE.
“Sefior de la soledad”, como el valor de significacién observada en el Post test p =
0.000 es menor al valor de significacidén tedrica a = 0.05, por lo tanto se rechaza la
hipétesis nuia. Ello significa que el uso de la historieta influye significativamente en
la comprension critica de los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de
la LE “Sefior de la Soledad”, Huaraz, 2015, registrando una mejora desde el nivel de
logro en proceso obtenido en el Pre test hasta el nivel logro previsto en el Post test

con un porcentaje de avance de 16,5% y una ganancia pedagdgica de 3,30 puntos.

El uso de la historieta influye significativamente en la motivacion para la
comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria
de la Institucion Educativa “Sefior de la soledad”. Durante la aplicacién de la
variable independiente se pudo observar que los estudiantes participaban con
entusiasmo en la lectura de las historietas y solicitaban que se les entregara

historietas adictonales para seguir leyendo en casa.



6. Por sus caracteristicas las historietas se desarrollan como materiales educativos,
provocando una activa participacion entre texto y lector. Por otro lado las historietas
entregan elementos esquemdticos, donde el lector rellena estos elementos con su
imaginacion. De este modo en esta tesis la historieta influye en la comprensiéon de
textos como material educativo con el objetivo de desarrollar una mejora en la

comprension de textos.



- RECOMENDACIONES

Es necesario que se realicen otras investigaciones para determinar los factores que
intervienen en el déficit de la comprensioén de textos en la Institucion Educativa

“Sefior de la Soledad” y asi como en otras Instituciones Educativas en la Region.

Las autoridades Educativas de la Institucién deben implementar la biblioteca con
textos motivadores como las historietas, debido a que se observa que los estudiantes

prefieren otros tipos de textos.

El ministerio de Educacion debe incluir en los médulos de comprension lectora la

historieta a fin de generar motivacion en los estudiantes.

Se deben realizan investigaciones para determinar la influencia de las historietas en

otras é4reas utilizando tanto en produccién y comprension de textos.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA | OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES | METODOLOGIA
GENERAL GENERAL TIPO DE ESTUDIO
GENERAL Descifra el contenido
Demostrar en |El uso de la de la historieta. Por su finalidad la
(En qué medida | qué medida | historieta influye investigacion es
influye la | influye la | significativamente Interpreta y | explicativa, por su
historieta en la | historieta en la | en la comprension comprende las | profundidad  causal
comprension de | comprension de | de  textos  de técnicas de la { explicativa y por sus
textos de | textos de | estudiantes del | INDEPENDIENTE: historieta. datos, cuantitativos.
estudiantes del | estudiantes del | tercer grado de ESTRUCTURA Y | Identifica la secuencia
3er grado de | tercer grado de | Educacién DINAMICA DE |narrativa de la
Educacion educacion Secundaria de la | LA HISTORIETA | LA HISTORIETA | historieta. DISENO DE
Secundaria de la | secundaria de la | LE “Sefior de la INVESTIGACION
Institucion LE “Sefior de la | Soledad” Huaraz- Reconoce las acciones
Educativa Soledad”, 2015. mds importantes de la | Para nuestra
“Sefior de la | Huaraz, 2015. historieta. investigacion se usé
Soledad,” Discrimina lajel disefio cuasi-
Huaraz, 20157 ESPECIFICAS informacion de globos | experimental de dos
El uso de 1la y recuadros. grupos no
ESPECIFICOS | ESPECIFICOS | historieta influye Interpreta los | equivalentes.
significativamente elementos de la
({Como influye | Determinar la | en la comprension’ historieta.
la historieta en | influencia de la | de textos en el POBLACION

la comprension
de textos en el
nivel literal de

historieta en la
comprensién de
textos en el

nivel literal de los
estudiantes de 3er
grado de educacion

Discrimina la voz del
narrador y personajes.

Estudiantes del tercer
grado de Educacién
Secundaria, de la




los estudiantes
de 3er grado de
Educacion
Secundaria de la
LE. “Sefior de la
Soledad”,
Huaraz, 20157

(Como incide la
historieta en la
comprension de
textos del nivel
inferencial  de
los estudiantes
del 3er grado de
Educacion

Secundaria de la
LE. “Sefior de la
Soledad”,

Huaraz, 2015?
{Coémo se
establece la

relacion entre la
historieta y la
comprension

critica de textos
de los

nivel literal de
los estudiantes
del 3er grado de
Educacién
Secundaria de la
LE. “Seiior de la
Soledad”,
Huaraz, 2015.

Determinar la
incidencia de la
historieta en la
comprension de
textos del nivel
inferencial de
los estudiantes
del 3er grado de
Educacion
Secundaria de la
LE. “Sefior de la
Soledad”,
Huaraz, 2015.

Determinar la
relacion entre la
historieta y la
comprension

critica de textos
de los

secundaria de la
LE. “Sefior de la
Soledad” Huaraz,
2015,

El uso de 1la
historieta
contribuye
positivamente en la
comprensiéon  de
textos del nivel
inferencial de los
estudiantes de 3er
grado de educacion
secundaria de la
LE. “Sefior de la
Soledad” Huaraz,
2015,

El uso de 1la
historieta  incide
significativamente
en la comprension
de textos de nivel
critico de los
estudiantes de 3er
grado de educacion
secundaria de la
ILE. “Sefior de la
Soledad” Huaraz,

Reconoce los recursos
no verbales que usan
en la historieta

Institucion Educativa
“Sefior de la Soledad”
de Huaraz.

MUESTRA

Estuvo  conformada
de la  siguiente
manera:

Grupo Control: 22
estudiantes del 3er
grado “A”.

Grupo Experimental:

23 estudiantes del 3er
grado “B”.

TIPO DE
MUESTREO

El tipo de muestreo
fue intencional

TECNICAS - E




estudiantes del
3er grado de
Educacion
Secundaria de la
1.E. “Sefior de la
Soledad”,
Huaraz, 20157

estudiantes del
der grado de
Educacién
Secundaria de la
LE. “Sefior de la
Soledad”,
Huaraz 2015.

2015.

INSTRUMENTO S
DE EVALUACION:

El instrumento
utilizado para la
recoleccién de datos
ha sido un
cuestionario
compuesto por 10
items y se ha aplicado
en el Pretest y el Pos
test.

TECNICA DE
ANALISIS Y
PRUEBA DE
HIPOTESIS:

Para la prueba de
hipdtesis se usé datos
cuantitativos y se
recurri6 a la prueba
T-Student.




DEPENDIENTE:

COMPRENSION
DE TEXTOS

O Identifica las ideas
explicitas con
facilidad.

O Comprende la
informacion explicita.

U Retiene la

informacion.

O Identifica las

caracteristicas del
LITERAL texto.

0 Comprende la

informacion implicita.

O Elabora
INFERENCIAL deducciones mientras

lee el texto.

O Infiere la idea
principal.

0 Jerarquiza de las
ideas que se presentan




en el texto.

O Organiza la
informacién en
esquemas mentales,

IJ Infiere cuales el
proposito
comunicativo del
autor.

CRIiTICO

0O Emite sus propias
opiniones.

{0 Evalta la tesis del
autor y emite su punto
de vista.

O Asume una
posicion critica.

0  Elabora juicios
valorativos.

0O Expresa acuerdos
0 desacuerdos ante
la propuesta del autor.
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PRUEBA PRE TEST

Una tarde vimos aparecer en el fondo de la plazoleta

Dg, A&[ﬁ;ﬂ/ V[/éy}/,”” de San Andrés (Pisco) a un jinete en bellisimo

EL CABALLERO caballo de paso.
CARMELO

l Era mi hermano mayor. j

¢Noes Roberto el
que viene alld?

Y, e\
- V\\/'\.)\
RO

Y lahiguerilla que
sembré antes de irme? J

R vty
R e
At - 3

AT

2o,

Traiga la jaula,
por favor.

-

He aceptado una
apuesta para la
peleade gallos

de San Andrés

: : o =X« Y3 Asl enir en nuestra casa
Para él fue El Camnelo, un gallo ~ N este amigo intimo de nues-
de pelea un poquito viejo. ©.0 AL infancia ya pasada.
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iPor qué yo?

Ese es el preparador s
del Cammelo.

Oye, anda junto con .
Cuidalo... jpobrecito!

iPronto, pronto
todo al Ajfseco!

WS

Asf que ti eres
'\ ¢l tal Carmelo /;

Sin embargo, dias después de la
pelea, el Carmelo fallecid, a pesar [ §

AR - ~ de los cuidados de la famitia,
|C,“___e"b‘:"d(’_fl:l‘fj’lsecv°' (Dedénde | H—TTTTTY

st | -

whe s\ sach fuerzas? } ¢r o il
. ) ”~\ ,er.

(Adaptacidn de Silvia Gémez)
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PRUEBA PRE TEST

PREGUNTAS

EL CABALLERO CARMELO

Después de haber leido la historieta de “El caballero Carmelo”, marca la
alternativa correcta en las siguientes preguntas:

LITERAL

1. (Qué llamo la atencién del hermano mayor cuando volvié al hogar?
a) La alforja
b) Su madre
c) Elgallo
d) La higuerilla

2. ;Cémo reaccionaron el resto de la familia, al enterarse que el Caballero
Carmelo iba a pelear con el Ajiseco?

a) Con amargura, porque era un gallo viejo

b) Con alegria, porque sabian que iba a ganar

c) Con dolor, porque irfa a pelear con el riesgo de morir

d) Con compasion, porque sabian que el Ajiseco era el campeén

3. El fin del caballero Carmelo es:
a) Cuando el Carmelo muere en'la pelea sangrienta
b) Cuando el Ajiseco gana la pelea y es el mas admirado
¢) Cuando terminan con las apuestas de pelea de gallos
d) Cuando Carmelo fallece después de unos dias en casa.

INFERENCIAL

4. ¢Cudl hubiera sido la reaccion de padre si pertenecia al Club Amigos de los
animales?
a) Se hubiera opuesto a la pelea del Carmelo
b) Hubiera vendido al Caballero Carmelo
¢) No hubiera recibido el regalo de su hijo
d) Hubiera sacrificado inmediatamente al Carmelo

5. Del texto se puede inferir que los espectadores pensaron que:
a) Los gallos de Andrés eran mejores
b) El Ajiseco se cobraria la revancha
c) El Carmelo iba a perder la pelea
d) La fiesta seria inolvidable
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PRUEBA PRE TEST

6. ;Quién es el narrador del cuento? ;Este es parte de la historia o solo es un
testigo?
a) Es el padre y si es parte de la historia
b) Esuno de los hijos y si es parte de la historia
¢) Esuno de los hijos pero es solo un testigo
d) Es el autor mismo que se presenta como un testigo

7. Del cuento podemos deducir que :

a) Lo que motivo al padre para que el Carmelo peleara con el Ajiseco fue el
que hayan dicho que no era un gallo de raza.

b) El padre aceptd la pelea de Carmelo contra Ajiseco porque lo que mas
ansiaba era recaudar dinero para comprar mas gallos.

c) La familia creia que a través de la pelea de gallos, el Carmelo se haria
famoso en todo el pueblo de San Andrés.

d) El duefio del Carmelo se sentia muy presionado por parte de las autoridades
que le exigian para que su gallo participare en la pelea.

CRITICO

8. (Qué opinas de la pelea de gallos?

9. (Qué valores se puede tomar para describir al Carmelo?

10. ;Qué actitud crees que se promueve con el relato de la lucha entre el Carmelo
y el Ajiseco?
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PRUEBA PRE TEST

Otro accidente automovilistico deja
seis victimas mortales. La Policia
Investiga las causas.

Domingo, un dia donde todos regresan de . . . R -
viaje. La ciudad se vuelva a estremecer. i Y 3o eRE s

B Si hijo, 3
X} _es clerto. d X

Ph

Me sentiré muy triste sino te tengo a
mi lado, querido papa.

! En el recreo...
3 Tu mama volvera

a su antiguo
trabajo?

No sé. Igual no
alcanzara, todo seva
a poner dificil,

Nosotros haremos lo W
poslible por ayudarte, Camillo
Cuenta con nosotros.

Nunca olvidaré
ese momento.

™ Esta dentro de mi,
eterno como las
estrellas en el cielo

" Alicia alin esta chiquita )
Y necesita mis, yo
puedo esperar.
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Sf, hoy lo confirmaron.
Estoy desesperada.
Voy a extraiiar a mi esposo.

Tan silenciosa es vl o 3 - . / - L
la noche, tan inmenso . O \\z\:/ @ @} Q@ @; (@)

se slente el cuarto,

Los dfas que vienen

serdn dificlles. Tendré
que hacer algo para y )
ayudaren casa. ; R LA G i . e
) . ,_ﬁ( e e
N {\1 1 JJ': ..”\_:
I VAT fj [' o .
- £ 1 ] e

‘ M Y No-termag; sigue
! 1, adelante. Yo estowré
) sempre ot lado:

Solo fue
un suefio.

Pero es el suefio que |
necesltas, hijo.  ~

La familia de Camilo

fue tomando su rumbo, El hacia
lo posible por hacer reir a Alicla, su
hermana, y le ensefiaba todo lo que
debia saber. Camilo se sent{a mas sequro.

Despuésies doyla
buenanoticia £

o
r 4

1
L La situacién empeoraba en casa
y Camilo perdia la esperanza.

iNo! Nilo sueiies, Camilo,
No defes el coleglo, te falta poco.
Alicia te tiene ahora como ejemplo.

Si, Camilo. Nosotros te ayudaremos
aestudiar para que puedas
afrontar este problema.
Concéntrate en la escuela. Alicia
teadmiray tienes que
enseiiarle mucho a ella.

\_—’/

Mira, Alicia, este
es un truco que
aprendl hoy.
Mira, mira.

iYo también
quiero
hacerlo!
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PRUEBA PRE TEST

Pasaronlos mesesy lamamé de Camilo pudo poner su propio
negocio. Ellos, ahora, podian solventar sus gastosy cada diales
iba mejor. Camilo no dejé 1a escuela.

{Yaves, ti
podias hacerlo!

{Y si seguimos con

nuestro grupo de estudio,

tendrés tiempo para
ayudara tumam4

y cuidar a Aliclal

FIN

Yatodo esta bien,
O
0
0

Guion e ilustracion: César Mejfa Pretell.
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EL CAMINO DE CAMILO

Después de haber leido la historieta de “El camino de Camilo”, marca la
alternativa correcta en las siguientes preguntas:

LITERAL

11

12.

13.

. { Qué habia pasado con la familia de Camilo?
a) Sus padres se habian divorciado
b) Su hermanita presentaba una enfermedad incurable
c) En un accidente automovilistico habia fallecido su padre
d) En un asalto de su empresa su padre sufre un disparo

¢ Cual fue el consejo que le dieron a Camilo?
a) “No dejes el colegio”

b) “Despeja tu mente”

c) “Ayuda a tu mama”

d) “Conversa con tu hermanita”

Después de la desgracia que pasé la familia de Camilo. ;Como mejoro la
situacion econdémica por lo que atravesaban?

a) Recibieron apoyo de otros familiares mas cercanos

b) Camilo se puso a trabajar para solventar los gastos de su familia

¢) Lamadre de Camilo tuvo que viajar a otra ciudad para trabajar

d) Lamama de Camilo puso su propio negocio para solventar sus gastos

\

INFERENCIAL

14

15.

16.

. ¢ Qué podemos rescatar del personaje principal?
a) Suvalentia y amor a prueba de balas
b) Su eterno y sincero agradecimiento
¢) Sumelancolia y tristeza constantes
d) Su capacidad para sobreponerse al dolor

¢ Cudl de estas frases puede aplicarse a los amigos de Camilo?
a) Un verdadero amigo es aquel que da su vida por ti.

b) Los buenos amigos nunca olvidan aunque estén muy lejos.

¢) Un amigo es aquel que est4 contigo cuando le necesitas.

d) Los verdaderos amigos te llevan en su corazon.

. Qué tipo de texto es la que se presenté en la historieta?
a) persuasivo

b) Reflexivo

¢) Instructivo

d) Deductivo



UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

PRUEBA PRE TEST

17. De la siguiente frase: La ciudad se vuelve a estremecer. El término
“estremecer” en el texto significa.
a) asombrar
b) alegrar
¢) desordenar
d) coger

CRITICO

18. ; Cual crees que haya sido Ia intencion del autor al escribir esta historia?
19. ;Qué roles juegan la familia y los amigos en las superacion de la adversidad?

- 20. . Qué valores podemos rescatar del texto presentado en la historieta?



UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Especialidad de Comunicacién, Linglistica y Literatura

PRUEBA POST TEST

EL CABALLERO CARMELO

Después de haber leido la historieta de “El caballero Carmelo”, marea la
alternativa correcta en las siguientes preguntas:

LITERAL

1. ¢{Qué Hamo la atencion del hermano mayor cuando volvié al hogar?
a) La alforja
b) Su madre
c) Elgallo
d) Lahiguerilla

2. ;Como reaccionaron el resto de la familia, al enterarse que el Caballero
Carmelo iba a pelear con el Ajiseco?

a) Con amargura, porque era un gallo viejo

b) Con alegria, porque sabian que iba a ganar

¢) Con dolor, porque iria a pelear con el riesgo de morir

d) Con compasion, porque sabian que el Ajiseco era el campedn

3. El fin del caballero Carmelo es:
a) Cuando el Carmelo muere en la pelea sangrienta
b) Cuando el Ajiseco gana la pelea y es el mas admirado
¢) Cuando terminan con las apuestas de pelea de gallos
d) Cuando Carmelo fallece después de unos dias en casa.

INFERENCIAL

4. ;Cual hubiera sido la reacci6n de padre si pertenecia al Club Amigos de los
animales?
a) Se hubiera opuesto a la pelea del Carmelo
b) Hubiera vendido al Caballero Carmelo
¢) No hubiera recibido el regalo de su hijo
d) Hubiera sacrificado inmediatamente al Carmelo

5. Del texto se puede inferir que los espectadores pensaron que:
a) Los gallos de Andrés eran mejores
b) El Ajiseco se cobraria la revancha
¢) El Carmelo iba a perder la pelea
d) La fiesta seria inolvidable

6. ¢;Quién es el narrador del cuento? ;Este es parte de la historia o solo es un
testigo?



UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Especialidad de Comunicacién, Linglistica y Literatura

PRUEBA POST TEST

a) Esel padrey si es parte de la historia

b) Esuno de los hijos y si es parte de la historia

¢) Esuno de los hijos pero es solo un testigo

d) Es el autor mismo que se presenta como un testigo

7. Del cuento podemos deducir que :

a) Lo que motivé al padre para que el Carmelo peleara con el Ajiseco fue el
que hayan dicho que no era un gallo de raza.

b) El padre acepto la pelea de Carmelo contra Ajiseco porque lo que mas
ansiaba era recaudar dinero para comprar mas gallos.

c) La familia creia que a través de la pelea de gallos, el Carmelo se haria
famoso en todo el pueblo de San Andrés.

. d) El duefio del Carmelo se sentia muy presionado por parte de las autoridades

que le exigian para que su gallo participare en la pelea.

CRITICO

8. (;/Qué opinas de la pelea de gallos?

9. ¢Qué valores se puede tomar para describir al Carmelo?

10. ;Qué actitud crees que se promueve con el relato de la lucha entre el Carmelo
y el Ajiseco?



UNIVERSIDAD NACIONAL ”SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Especialidad de Comunicacidn, LingUistica y Literatura
PRUEBA POST TEST

EL CAMINO DE CAMILO

Después de haber leido la historieta de “El camino de Camilo”, marca la
alternativa correcta en las siguientes preguntas:

LITERAL

11.

12.

13.

¢ Qué habia pasado con la familia de Camilo?

a) Sus padres se habian divorciado

b) Su hermanita presentaba una enfermedad incurable

¢) En un accidente automovilistico habia fallecido su padre
d) En un asalto de su empresa su padre sufre un disparo

. Cual fue el consejo que le dieron a Camilo?
a) “No dejes el colegio”

b) “Despeja tu mente”

¢) “Ayuda a tu mama”

d) “Conversa con tu hermanita”

Después de la desgracia que pasé Ia familia de Camilo. ;Cémo mejoroé la
situacion economica por lo que atravesaban?

a) Recibieron apoyo de otros familiares méas cercanos

b) Camilo se puso a trabajar para solventar los gastos de su familia

¢) Lamadre de Camilo tuvo que viajar a otra ciudad para trabajar

d) Lamama de Camilo puso su propio negocio para solventar sus gastos

INFERENCIAL

14.

15.

16.

- Qué podemos rescatar del personaje principal?
a) Su valentia y amor a prueba de balas

b) Su eterno y sincero agradecimiento

¢) Su melancolia y tristeza constantes

d) Su capacidad para sobreponerse al dolor

Cual de estas frases puede aplicarse a los amigos de Camilo?
a) Un verdadero amigo es aquel que da su vida por ti.

b) Los buenos amigos nunca olvidan aunque estén muy lejos.

¢) Un amigo es aquel que esta contigo cuando le necesitas.

d) Los verdaderos amigos te llevan en su corazon.

+Qué tipo de texto es Ia que se present6 en la historieta?
a) persuasivo

b) Reflexivo

¢) Instructivo

d) Deductivo



UNIVERSIDAD NACIONAL “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Especialidad de Comunicacidn, Linguistica y Literatura

PRUEBA POST TEST

17. De la siguiente frase: La ciudad se vuelve a estremecer. El término
“estremecer” en el texto significa.
a) asombrar
b) alegrar
¢) desordenar
d) coger

CRITICO

18. ;Cual crees que haya sido la intencion del autor al escribir esta historia?
19. ;{Qué roles juegan la familia y los amigos en las superacion de la adversidad?

20. ;Qué valores podemos rescatar del texto presentado en la historieta?



ANGLO

Anglo Base Metals AMERICAN
PRINCIPE AZUL DICE: :

PR[NC_IPE AZUL DICE: Me muero de ganas por verte
Hola princesa jcémo estés? L ;
b e . . - . —— e e et

Princesa responde: ;En serio? ;

. o & o

0

St

d
z, 1 Hola bien y gtG?
* PRINCIPE AZUL DICE: PRINCIPE AZUL DICE: ' -
Si, en serio Juntémonos . ‘ PRINCIPE AZUL DICE
. Te espero en ¢l parque a las
Pri de JDé verdad? . 9am no me falles
rincesa responde ;D€ ver , .
Haces que me averglience DESPUES DE
MUCHO NO SE...

Princesa responde:
Esté bien, voy a ir

e el )

Princesa esperaba ansiosamente
la Hegada del principe azul

Mucho cuidado con las amistades
que hacen por internet.

Sequridad de fa Informacisn - Anglo Base Metals - Anglo American



COMPRENDEMOS

1. ;En donde se iban a reunir
principe azul y princesa?

a) calle

b) teatro

¢) parque
c) plazuela

2. A qué hora fue la

3. El propésito del autor es:

a) Informar acerca de peligro del
internet.

b) Destacar las bondades del internet.

c) Alertar acerca del peligrb de hacer
amistades por internet. )

d) Describir los pasos para conocer
gente por internet.

4. Establezca la verdad o falsedad de
las siguientes afirmaciones:

I El texto presenta las ventajas del uso
de las redes sociales.

I1 El texto precisa el medio de
comunicacion.

II1 Segiin el texto el Facebook es el
medio de comunicacién mas usual.

a)VVV b)FVF c) VFF d)FFF

5. El tipo de texto es netamente es :
a) polémico
b) informativo

¢) instructivo

d) argumentativo

6. ;Qué tema desarrolla el texto?

7. Cudl es la idea principal del texto?

8. Cémo debib ser el principe azul?

9. (Por qué en cada viiieta aparece la
&

princesa dice...., principe
responde....?

10. ; Qué quiere decir frase “después
de mucho no sé...?

11. ;Qué mensajes te deja el texto
leido? Sustenta te opin



Lo que se vivi6 en la década fujimorista

‘En del 92‘Fu‘pmom" .
de Estado y con ello aumentd la re-
presién y el despido de Traba\;adores.

Hoy -e) sdlario m:mm
70. Cayeron los sueldosL

Sg dab:hfo el movimiento sindicdl y parda—-
mos la negocnacuon por ramCL Se pr-esenfa—

A Me voy a ofrecer ’

No se podfa re- mi catalogo

clamar nada por.
temor al desptdo.

Tengo que'ira
ct.udar un coleg«o. -

Aparec:eron Tos Services ¥y conTraTas
donde los trabag; Jador'es reahzcm fareas | horas extras, rnas del 51% tra
permanenfes enlos empresas coma si- baJan mds. de 48 Roras semian
fuer‘andempomles - les, en su mayoma ‘GRATIS
./ Recibimos sueldos % »

miserables y tene- g

os pocos derechos._ /%3
e =3

Nos hacen contr'a'ros y
mensue!es (pmvados) ok

Hemos r'efr'oced ido
O inicios del S)(X

i€ . En el 2000, desoendlb 4409 (menos del 24%)
*En 1992, e} 35.3% de trabajadores tenia un contrato a plazo indefinido. En el 2000 sélo el 23.9%, lo tenia.




COMPRENDEHOCS

1. ;Qué fue lo que permiti6 los despides

sin justificacién?

2. {Qué hicieron los trabajadores
cuando disminuyeron los sueldos?

3. Establezea la verdad o falsedad de
las siguientes afirmaciones:

L. Los trabajadores tenfan pocos derechos
y sufrian de acosos.

11. Los despidos generaron el
debilitamiento de los movimientos
sindicales.

III. Los trabajadores tenian temores a ser
despedidos por ellos no hacian reclamos.

a) VFF b)FVV ¢)FVF d)VVV

4. Segfin la vifieta n°7 quiénes
trabajaban mads en las horas extras?

5. El término ARBITRARIO el texto daa
entender?

a) intensivo

b) repentino

c) legal

d) injusto

6. ;Cuil es tema del texto?

a) Debilitamiento de los sindicatos y
grupos de empresa privadas.

b) El gobierno fujimorista.

¢) El salario minimo hizo que
retrocediéramos a inicios del siglo XX.

d) La situacion de los trabajadores

"durante el gobierno fujimorista.

7. (Cudl es la idea principal del texto?

a) La situacién politica durante el
gobierno fujimorista fue cadtica por los
despidos arbitrarios.

b) El record mundial por las horas extras
de trabajo con 48 horas semanales en su
mayoria gratis.

¢) La situacién econémica durante el
gobierno fujimorista produjo un golpe de
Estado.

d) Los despidos arbitrarios durante el

gobierno fujimorista trajeron una crisis
econdmica.

8. Cuadl es la finalidad de! texto?

a) informar sobre las actividades de
corrupcion del gobierno fujimorista.

b) Destacar los hechos més importantes
del gobierno fujimorista

c) informar acerca del riesgo que
corremos si nuevamente gobiernan los
fujimoristas.

d) Describir la situacién social y
econdmica del Perit en los afios 70 y 80

9. ;por qué es importante tener un
buen gobierno?

10. ; Estas de acuerdo con la tesis del
antor?
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- Aplicamos lo aprendide

De repenite, ol amor

A g};
&Y
i ..
Rocia estd.enamorada ) 3Y sl hablo antes con
: de José y ahora qué hago... Rocio? Mmm... o R
%
! o | seoyenpasos.
| R D ‘
! 7 \ e ‘
. & — T CLACK
[Claro! Ella me va a preferin jSoy : gtﬁ:g?
més listo que José y mds guapol . . S
< hryrorropre '”’ R Ew=A} AR o
i ) "EY, MARCOM iHola, Marco! zMe acompaiias
! ‘ al parque? No quiera ir sola.
Anoche estaba esperando/ 3%
&Y ahora qué hago? que me llamaras.
sledigo loque siento? sQuédices,vamos?

i |Sabia que me: ;
il queriasl {También |

. me muero portil
o y

]

Guion: Slivia Gomez 1}
llustracldn; César Mejfa

Anora aplica la estrategia sugerida para comprender mejor la secuencia del texto.
1. Reconoce las caracteristicas del manga.

2. Identifica en la vifieta la secuencia narrativa.

» 3. Comenta el valor expresivo de los cédigos empleados: dibujo, color, perspectiva, tipografia.

" Reflexienamos

;Reconocf lag caracteristicas del v NO v ¢ Por qué?
manga. y analicé sus personajes? e T

i Apliqué la estrategia sugerida N o iPor que?
para relacionar laimagen yla - 0w

.. secuencianarrativa? * .

’ Identifiqué el valor expresivo (Porqué?

de los.c6digos empleados? ~... + No
TSt
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No toleremos el sagueo del pais. Informate, organizate y actia

forena

Defendamos el petroleo e




COMPRENSION

RESPONDE LAS SIGUIENTES
PREGUNTAS:

1.¢Por quién estaba encabezado el
gobierno para entregar las
ganancias a las grandes empresas?

2. ¢Dénde podemos encontrar que el
petroleo es un recuerso natural de
todos los mexicanos?

3. Establezca la verdad o falsedad de
las siguientes afirmaciones:

I. Extraer un barril de petréleo cuesta
10 délares y se vende en 90 dodlares.

ILEl 99 % de pemex se va al
presupuesto nacional

lll. Si el petrbleo cayera en manos
extranjeras habria mas desarrollo
nacional.

IV. Actualmente la renta petrolera
representa el 90 % de presupuesto
nacional.

aVVVF b)FVFF c)FFFF
dFVFV

4. ; Qué podemos deducir de la
viieta n° 9?

5. ¢ cual es el tema del texto?
a) Abusos contra el pueblo de México.
b) empresas extranjeras en México.

c) graves problemas por el petr6ieo
en México.

d) crisis econdémica, social y politica
en México .

6. ¢ Por qué en el texto dice: “ se
prepara un atraco contra el pueblo
de México™?

7. Diga ¢cudl es la idea principal del
texto?

8. ¢A qué tipo de texto corresponderd, la
historieta presentada?

a) Instructivo
b) Argumentativo
¢) Informativo
d) Descriptivo

9.¢S1 ta fueras el presidente (a) de
ese pais que arias ante este
problema ?

10. Explique ¢ Esta bién el reclamo
del pueblo, o es una exageracion ?



INTERNACIONAL QUE TRABATA

LAS AVES MIGRATORTAS REALIZAN

DEL 61.080.

TE DIJE QUE NOY ¢
\SALIERAS TAN | -
ABR'\(aAD... :

\

ESTERA NOTE VAYAS
Pive

© PORESO SONNECESARIASLAS 1 PARA CONOCER LA VIDA
POLITICAS INTERNACIONALES

WO! HAY GUE TRATAR
BiEN ALTURISTA/

PASO POR NUESTRO
?A‘S [k \, DE— PASO

INVESTIGACION POR PARTE DE
LOS CIENTIFICOS.

POR QUE MiGRAY/

TE CUENTO

] DEESTAS | | Y CUANDO SELOSRECAPTURA, |
| AVES, SE LES COLOCAN ANILLOS EN | : SE PUEDE SABER CUANTO TARDAN |

‘Hoy:aves mlgralorias

LA MIGRACION DE ESTAS AVES | | ES IMPRESCINDIBLE CONSERVAR
LARGOS VIAJES DE UNAPUNTA A OTRA | ES UN TEMA QUE REQUIERE MAS - | LOS HUMEDALES QUE SON ZONAS
: . 1 DE DESCANSO, ALIMENTACIONYY
‘ REPRODUCCION.

DE CONSERVACIONPARA ' L AS PATAS PARA SU IDENTIFICACION' (EN VIAJAR, CUANTO TIEMPO VIVEN,
LA SUPERVIVENCIA DE . INDIVIDUAL.

ESTAS ESPECIES.

7y DESPUESHACEMOS
ESCALA AQUI-.4DE G
ES ESTE PAISP

)

DESDE 1987,

VieN

&Y\

- [POR £SO, DEBEMOS TRATARLOS)
INVESTIGANDO A ESTAS AvES .~ \BIEN PARAGUE VUELVAN...
o PEROYONO LE.
ESTARA TIRANDO
AL GAVIOTIN,SiNo
OMPE. EILE(iOQUE A ESA LAMPARITA

Investigacién preliminar: Carlos Ferndndez

Balboa y Claudio Bertonatti,

t| YOTROS DATOS IMPORTANTES... |

0
EQUINOCASTE DE HISTORIETA,
“EDUCACIGN CIUDADANA”
ES POR AUA...




COMPRENSION

RESPONDE LAS SIGUIENTES
PREGUNTAS:

1..Qué estrategia se utiliza para
conocer la vida de las aves?

2. (Por qué son necesarias las
politicas internacionales de
conservacion?

3. Establezca la verdad o falsedad de
las siguientes afirmaciones:

. La conservacion de las aves
migratorias es un tema que requiere
mas presupuesto del Estado.

ll.Cuando se recaptura a estas aves,
se puede saber muchos datos
importantes

lli.Una red internacional investiga a
estas aves desde 1987.

V. Los cientificos son los culpables
para que estas especies migren.

aVVVF b)FVFF c¢)F VVF
dFVFV

4. ¢ A qué se refiere el termino
GLOBO en la viiietan® 1?

5. ¢ cual es el tema del texto?
a) Los viajeé que realizan las aves.

b) Los Abusos que cometen contra los
aves

¢) El Cuidado de las aves migratorias.

d) Las aves migratorias .

6. ¢ A qué se refiere el autor “ por
acoso cientifico™?

7. Diga écudl es la idea principal del
texto?

8. En la la vifieta n2 3, ¢a qué se refiere el
ave cuando dice |AUHH, POR FINI?

9.¢Con qué intencién se habra
escrito este texto?

10. ¢Qué opinas del texto?
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Leemos

El Manchay-Puito

{Historieta)

En cierto afio del
siglo XVIII. era pi-
rroco en Yanaquihua
el doctor Gaspar de
Angulo v Valdivieso.
Aeste, a pesar de ser
joven, buen mozo y
de cuerpo vigoroso,
no se le conocia es-
cdndalo alguno: mds
bien el estudio lo ab-
sorbia por completo
en mente y alma.

Anita, Anita,

Y como el amor
busca correspon-
dencia, ¢l doctor
Angulo no se an-
duvo con muchos
rodeos y cambid
los hdbitos por la
letania de Cupido.

AR S e

te has apoderado de mi corazén!

E! doctor Angulo entré con ventura a Arequipa. Sin em-
bargo. cuando estaba regresando a Yanaquihua...

Con ¢l dinero de la vema,

de perlas. vestidos y otros adornos...
Pero, (quién me {lama?

octor Angulo!
octor Angulo!

Un dia, el cura
conocidé a Anita
Sielles. una linda
joven de veinte
primaveras. Des-
de ese momento,
el doctor Angu-
lo, pastor de al-
mas, comenzd a
desatender su re-
bafio, y los libros
empezaron a cu-
brirse de polvo y
telarafnas.

Medio afio llevaban los amantes en sus arrullos amorosos
cuando el doctor Angulo recibié una carta que lo llamaba a
Arequipa para arreglar la venta de un fundo. La despedida
fue muy romadntica.

;Anita mia,
volveré pronto. no te preocupes! Jg

El indio puso en manos del doctor Angulo un mensaje
bastante breve que decia:




;Pobre doctor! Parece como

El otro dfa. a la puesta de sol. se apeaba el doctor Angulo en el patio de \, St estuviera mueno en \ida,

la casa parroguial gritando como un frenético.

Dactor Angulo. el caddver

de Ana ha sido sepultado en

la iglesia hace pocas horas,

Horas mds tarde. el
. doctor se dej6 caer
en una silla, entre-
i gado al dolor mudo.
No exhalé una im-
L precacion ni una ld-
grima se desprendié
de sus 0jos.

Pero cerrada la noche, tomd un azaddn. se dirigié a la
fosa y comenzo a cavar en la tumba de Anita.

carmesi. el collar de perlas y los aretes de piedras preciosas que le habia
4 trafdo de Arequipa. Asi. adorado. sentd el caddver en un sillén cerca de
| la mesa. preparé dos tazas de mate. tomo una quena y la comenzd a tocar
dentro de un cdntaro. arancdndole sonidos ligubres.

La cancién que tocaba era un yaravi conocido como el Manchay
Puito (infierno aterrador). Sus versos nacian de un alma desespera-
da hasta la impiedad. estremecian por el arrebato de la pasion: los
perros aullaban alrededor de la casa parroquial v los indios hufan

espantados al escuchar el varavi.

»

Pasaron tres dias sin que el doctor Angulo saliera de su casa.
Al final de estos. cesé la mdsica. Intrigado. un vecino espaiiol
saltd la tapia y entré a la casa del enamorado. Encontré enton-
ces al expdrroco muerto abrazado al caddver de Anita.

Inspirada en la tradicion “El Manchay-Puito™. de Ricardo Palma
(Adaptacion de Jorge Goodridge)



aﬂso

Comprendemos |

Literal

1. Identifica el nombre del protagonista de la historieta.

a.Anita ( ) b. Gaspar de Angulo ( )
c.Indio () d. Vecino espaifiol ()

2. Relaciona el nombre del personaje con la accién que realiza.

a. Gaspar de Angulo () Entrd a la casa parroquial.

_b. Anita Sielles . () Entregd un mensaje al doctor.
¢. El indio () Se dedicaba por completo al estudio.
d. Vecino espafiol - ( ) Se enamord de don Gaspar.

. Sefiala si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

w

( ) Don Gaspar se fue a Arequipa de viaje.

(HE tipé de composicién musical que tocé don Gaspar era una balada.
{ ) El cadédver de Ana fue sepultado en la hacienda de don Gaspar.

{ ) Don Gaspar tocaba el Manchay-Puito con una quena.

Inferencial

4. Deduce la razén por la cual el yaravi que tocaba don Gaspar se llamaba
Manchay-Puito (Inflerno aterrador).
a. Porque Ana Sielles iba a ir al Infierno después de muerta.
b. Porque el sufrimiento de don Gaspar por la muerte de Ana era insoportable.
c. Porque los pobladores de Yanaquihua vivian aterrorizados.
d. Porque Ana se habifa llevado su alma.

5. Reconoce el enunciado que expresa mejor el tema de la historieta.

a. Los amores deun expérroco.

b. La muisica finebre.

c. La locura producto de la pasién amorosa.
d. El dolor producido por el amor.

6. Analiza los personajes y los principales acontecimientos de la historieta
completando el siguiente esquema.

El reléto se lléma

- . ) T
- Los personajes principales son y
los secundarios,
‘ v

El relato se inicia con

» Y luego suceden los siguientes hechos:
;- .

. Primet hecho: Segundo hecho:  Tercer hecho: Cuparto heché:

. El relato termina con




UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLOQO”
FACULTAD DE-CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Especialidad: Comunicacion, Linglistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

.. DATQOS iNFORMATIVOS: .
1.1.Institucion Educativa : “Sefior De La Soledad”

1.2, Nivel : Secundaria
1.3.Area :Comunicacion Grado: 3° Seccion: B Fecha: 17/07/15
1.4.N° de Unidad : ' Duracién de la sesién: 2 h .

1.5.Docente de Area :Vidal Mayhuay Torres
1.6. Aluinnas practicante : APARICIO Betzabé, GASPAR Cynthia Y ORTIZ Cleidy

.7. Temals) transversal(e:

CAPACIDABES
Comprende e identifica las caracteristicas y
componentes de la historieta en diversos tipos de

COMPETENCIA
b Comprende criticamente diversos tipos de textos
escritos en variadas situaciones comumicativas.

v _ textos segtin el propdsito.
SITUACIGN COMUNICATIVA SITUACION DE APRENDIZAJE
— Las historiztas.
LF’RIJPI'!SITD: Analizan y comprenden las caracteristicas de una historieta ?
.. DESARROLLO DEL APRENDIZA
= SECUENCIA MEDIOSY | T
. i . MATERIALES - S
INICIO: -Pizarra’ 10min.
Motivacion -Plumén
- Recuperacion de
saberes previos
-Pizarra
DESARROLLO: -Plumén 25 min
Construccion del :Texto (material
aprendizaje, impreso)
aplicacién de lo
aprendido
CIERRE: , - Texto 10min
Evaluacion, a comocer su punto de vista | - Pizarra
metacognicion respondiendo las siguientes | - material
: impreso
= {qué les parece-an;texto en hlstoneta?
¢Su caracteristica hace tneJor la comprensmn de un texto?
. EVALUACION
| CRITERIOS ( 1 . INDICADORES INSTRUMENTOS. .
-Comprension de | Comprende e identifica las Lomprende la secuencia de un texto
fextos. caractepsﬁgas y corpponentes con esFructura . compleja y Ficha de
de la historieta en diversos vocabulario  variadoe en una
tipos de textos segun el historieta. observacion.
proposito.

- BIBLIOGRAFIA

; MINEDU (2012) 4° editorial Santillana. Lima

—

GRUPC INVESTIGADOR



UNIVERSIDAD NACIONAL
' “SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYCLO?
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Especialidad: Comunicacion, Linglistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

. DATOS INFORMATIVOS:
1.1.Institucién Educativa : “Sefior De La Soledad”

1.2. Nivel : Secundaria
1.3.Area :Comunicacion Grado: 3° Seccién: B Fecha: 20/07/15
1.4.4* de Unidad . Duracidn de la sesion: 2 h

1.5.Docente de Area :Vidal Mayhuay Torres
1.8. Alumnas practicante i jaled
1

7. Tema(s) fransversz

1 ~ - -
] CAPACIDADES
.. CHMP.ETE HEIA . r Comprende ¢ identifica los componentes de la
Comprende criticamente diversos los textos escritos en | historieta en diversos tipos de textos segin el
, variadas situaciones comunicativas. propésito )
L SITUACIGN COMUNICATIVA SITUACIGN DE APRENDIZAJE
. Las historietas.

SECUENCIA. MEDIOS Y
' . : ’ MATERIALES
INICIO: A tray -Pizarra
Mativacion rdian 1 -Plumoén
Recuperacion de E
saberes pravios . -
Los alumm -Pizarra
DESARROLLO: ] 1 ponentes de forma desordenada, para lo | -Plumén 30 min
Construccidndel | ¢ o’ ublcan con sus respectivos | - (material
aprendizaje, impreso)
aplicacion de lo
aprendido
CIERRE: B 40min
Evaluacion, g 2. practica. calificada de comprensién | - Pizarra
matacognicidn ; ' - Material
uientes preguntas: ;Qué aprendi? | fMPreso
iit. EVALUACION vl :
CRITERIOS CA CIQ,AD(ES)‘ et - ' INDICADORES lNST_R!JMENTOSi::,
-Comprension de | Comprende e identifica los Analizala las caracteristicas de una
o componentes de la historicta en | historieta relacionando sus - .
textos. . . e Practica calificada.
diversos tipos de textos. componentes.
T T BIBLIOGRAFIA

lMINEDH\zF‘ } 4°, aditorial Santillana. Lima

(GRUPC INVESTIGADCR



UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO’

FALULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Especialidad: Comunicacién, Linglistica y Literatura

. DATOS INFORMATIVOS:
1.1.Institucion Educativa
1.2.Nivel
1.3.Area
41.4.N° de Unidad
1.5.Docente de Area
1.6. Alumnas practicante
1.7. Tema(s) transversal(gs

: Secundaria
:Comunicacion

SESION DE APRENDIZAJE N° 03

: “Sefior De La Soledad”

Grado: 3° Seccién: B Fecha: 22!07/15
Duracion de la sesién: 1 h

;Vidal Mayhuay Torres
: APARICIO Betzabé, GASPAR Cynthia Y ORTIZ Cleidy

COMPETENCIA

Comprende criticamente diversos los textos escritos en

variadas situaciones comunicativas.

CAPACIDADES
Comprende el texto Caballero Carmelo en historieta
seg(n su propésito.

SITUACIGN COMUNICATIVA

—_—

SITUACION DE APRENDIZAJE
El Caballern Carmela(historieta).

PROPOSITD: Los alumnos analizan de forma literaria El caballero Carmelo (historieta)
Il. DESARROLLO DEL APRENDIZAJ ,
SECUENCIA EGIAS MEDIOSY
= ) : MATERIALES
INICIO: ecupera los saberes previos de los | -Pizarra
Motivacién caballero’_Carmelo, donde los | -Plumén
Recuperacion de “.escribir.; los nombres de cada
saberes pravios iplzar‘r‘é"g"eriéréﬁdo fluvia de ideas.
Se trabaja grupos las 31gu|entes actividades: -Pizarra .
DESARROLLO: | -Se social -los alumnos para armar -lgugoq 30 min
Construccion del  { la secuen 5 i P: ;g‘;‘:
alpfe”.q‘z"‘ge’l )$ personajes, hechos, P
ap;“;‘:ﬁgidf ° ncipal y principales
nismo modo reconocen
ta en la comprensién
CIERRE: ] 5min
Evaluacién, /lds; siguientes preguntas: | - Pizara
metacognicion Qué aprendi aprendl‘? ¢En que debo | - Plumén
mejorar? .

i1, EVALUACION

CRITERIOS

INDICADORES

-Comprension de

textos.

Compréﬁdé » el teﬁfobébballero

Carmelo en historieta segan
su propésito.

Comprende la secuencia de un texto
con estructura compleja v vocabulario

. v Ficha de observacion.
vanado en una historieta.

BIBLIOGRAFIA

4 MINEDU (2012} 4°, editorial Santillana, Lima
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UNIVE‘RSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLOQ"
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Especialidad: Comunicacion, Lingiiistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Instituciéon Educativa

1.2. Nivel -
1.3.Area

1.4.N° de Unidad

1.5.Docente de Area
1.6. Alumnas investigado
1.7. Tema(s) transversal(

: "Sefior De La Soledad”’
: Secundaria
:Comunicacion Grado: 3° Seccion: B Fecha: 24/07/15
. Duracidon de [a sesién: 1 h

;Vidal Mayhuay Torres

Cy

CUMPETENCIA CAPACIDADES

Expresa sus ideas con claridad y fluidez en situaciones Planifica su participacién oral, organizando la
comunicativas interpersonaties, utilizando de forma pertinente informacidn y preparando recursos de apoyo a su
las cualidades de su voz. intervencién sobre el texto El Caballero Carmelo.
SITUACIAN EUMUNIUATWA j SITUACIGN DE APRENDIZAJE
£l Caballern Carmelo (historieta).
| PROPOSITO: Los alumnos exponen el analisis de El caballero Carmelo (historieta)
L
DESARROLLO DEL APR
SECUENCIA - MEDIOS Y - T -
MATERIALES S
INICIO: p -Pizarra 10min.
Motivacion allero. Carmelo, del mismo modo se aciaran | -Plumén
Recuperacion de mterrogantes de dicho texto.
saberes previos
-Pizarra
DESARROLLO: -"g"m‘i" 30 min
Construccién del - Papelote
aprendizaje,
aplicacion de o
aprendido
CIERRE: 5min
Evaiuacion, : - Pizarra
meatacognicién ¢Coémo aprendi? . - - Plumén
I EVALUACIGN
CRITERIOS INDICADORES INSTRUMENTOS .
- Expresion oral Comprende y expresa la secuencia de
- ik Planifica su participacién oral, un texto con estructura compleja y . .
-Comprension de organizando la informacion y vocabulario variado en una historieta. Lista de cotejo.
{ex103 preparando recursos de apoyo a
. su intervencién sobre el texto El
Caballero Carmelo.

BIBLIOGRAFIA

LM‘NCD“ (2012) 4°, n?xtorlal Santillana. Lima




UNIVERSIDAD NACIONAL

“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO"
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Especialidad: Comunicacion, Lingliistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 05

. DATOS INFORMATIVOS: . -
1.1.1nstituciéon Educativa : “Sefior De La Soledad”

1.2. Nivel : Secundaria
1.3.Area -Ccmunicacién Grado: 3° Secciéon: B Fecha: 17/08/15
1.4.N* de Unidad Duracion de la sesion: 2 h

Vldal Mayhuay Torres
Cynthia Gaspar 5

1.5.Docente de Area
1.6. Alumnas practicante
1.7.Tema(s) transversal

~ CAPACIDADES
- . CﬂMP_ETEHBIA ) Infiere, mediante la induccidn informacién de los
- Comprende criticamente diversos los textos escritos en textos 1
. o L que lee.
v variadas situaciones comunicativas.
L SITUACIAN COMUNICATIVA SITUACIGN DE APRENDIZAJE
— Las histarigtas.
PROPASITO: Los alumnos responden preguntas de en los niveles de lectura. J
. DESARROLLO DEL APRENDIZAJ
SECUENCIA - MEDIOSY T
. ~ MATERIALES | .. .%
INICIO: -Pizarra 10min.
Motivacion -Plumoén
. Recuperacion de
saberas pravios
-Pizarra
DESARROLLO: -Plumén 30 min
Construccion del - (material .
aprendizaje, impreso)
aplicacion de lo
aprendido
@ CIERRE: : ' 40min
Evaluacién, 1 esar tica calificada de corprensién | - Pizarra
metacognicitn stora: Loique sé Vi cada fujimorista - Material
y.Tes uientes preguntas: ;Qué aprendi? Impreso
L 3
- .
1. EVALUACICN
CRITERIOS INDICADORES ) INSTRUMENTOS. :

-Comprension de | Infiere, mediante la induccién | Analiza y comprende diversos textos
informacion de los textos que | en los niveles de comprensién lectora.
fee.

textos. Practica calificada.

- BIBLIOGRAFIA

[MINEDU {2012 4°, edItOl'lal Santlllana Tma

I
/rzz\ ///,
zﬁMPd’lNVESTIGADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO"

FAbULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Especialidad: Comunicacién, Lingtistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

. DATOS INFORMATIVOS:

1.1.Institucion Educativa

1.2. Nivel
1.3.Area

1.4.N° de Unidad

1.5.Docente de Area
1.6. Aluranas practicante
1.7. Tema(s) transversal

: “Sefior De La Soledad”
: Secundaria
:Comunicacion Grado: 3°
;Vidal Mayhuay Torres
Cynthia Gaspar Cajaledn

Seccion: B Fecha: 19/08/15
Duracién de la sesién: 1 h

Comprende criticamente diversos los textos escritos en |,
¥ l variadas situaciones comunicativas.

CI]MPEI'ENBIA

textos que lee.

CAPACIDABES

Infiere, mediante la induccién informacion de los

l'
l

SITUACIGN COMUNICATIVA SITUAGIGN DE APRENDIZAJE
Las histarietas,
| PROPASITD: Los alumnos responden preguntas de en los niveles de lectura. J
il. DESARROLLO DEL APRENDIZAJ
"SECUENCIA iAS. MEDIOS Y T
: L MATERIALES .| . ...
INICIO: cupera los saberes previos sobre la | -Pizarra 10min.
Motivacion biodive -Plumon
Racuperacién de :
saberes pravios » S
Los alu to jUn viaje inolvidable! -Pizarra
DESARROLLO: | Se ubicael rincipal de dicho texto. -Plumén 30 min
Construccién del | Responde: .t los niveles de comprensién lectora - (material :
aprendizaje, : g impreso)
aplicacion de lo
aprendido
CIERRE: 5 i 5min
Evaluacidn, las, s1gulentes preguntas: ;Qué aprendi? | - Pizarra
metacognicién i - Material
impreso
. EVALUACION ‘
CRITERICS INDICADORES INSTRUMENTOS -

-Comprension de

textos.

Infiere, mediante la induccion

informacidn de los textos que
lee.

Analiza y comprende diversos textos
en los niveles de comprension lectora.

Practica calificada.

BIBLIOGRAFIA

MINEDU (2012}

4°, editorial Santillana. Lima

GRUPO INVESTIGADOR -
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l. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Institucion Educativa
1.2.Nivel
1.3.Area
1.4.N° de Unidad
1.5.Docente de Area
1.6.Alumnas practicante
1

:Comunicacion

UNIVERSIDAD NACIONAL

“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Especialidad: Comunicacién, Lingliistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 11

*Sefior De La Soledad”

Secundaria

Grado: 3° Seccién: B Fecha: 02/09/15
Duracién de la sesién: 1 h

;Vidal Mayhuay Torres
Cleidy Ortiz Zavala

.7. Tema(s) transvérsal(es)

COMPETENCIA
Comprende criticamente diversos los textos escritos en
variadas situaciones comunicativas.

CAPACIDARES
Infiere, mediante la induccién informacién de los
textos que lee.

SITUALION COMUNICATIVA

SITUACION DE APRENDIZAE

Las historietas.

PROPOSITO: Los alumnos responden preguntas de la historieta en los niveles de comprension de textos.

DESARROLLO DEL’ APRENDIZAJE '

INICIO:
Motivacién
Recuperacién de
saberes previos

DESARROLLOQO:
Construccion de!
aprendizaje,
aplicacion de lo
aprendido

30 min

CIERRE:
Evaluacion,
metacognicion

10min

118 EVALUACION

-Comprensién de

textos.
lee.

Infiere, mediante la induccién
informacion de los textos que

Analiza y comprende diversos textos

en los niveles de comprension lectora. e .
. P Préctica calificada.

MINEDU (2012) 4

, editorial Santillana. Lima

GRUPO INVESTIGADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL

“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

- Especialidad: Comunicacion, Lingiiistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa

1.2. Nivel
1.3.Area

1.4.N° de Unidad
1.5.Docente de Area

1.6. Alumnas practicante
1.7. Tema(s) transversal (g5}’

: “Sefior De La Soledad”
: Secundaria

:Comunicacién Grado: 3°

Duracion de la sesién: 1 h

:.Vidal Mayhuay Torres

Seccién: B Fecha: 02/09/15

Comprende criticamente diversos los textos escritos en |:
variadas situaciones comunicativas.

COMPETENCIA

textos que lee.

CAPACIDADES
Infiere, mediante la induccidn informacién de los

SITUACION COMUNICATIVA

SITUACION DE APRENDIZAJE J

" Las historietas.

SECUENCIA

lNICIO

Motivacion
Recuperacion de
saberes previos

a losv aberes previos de los
i veles de comprensmn lectora '

-Pizarra” *
DESARROLLO: | S¢ ubica el -Plumén 30 min
Construccién del Responden (matenal_}
aprendizaje, después-de
aplicacion de lo
aprendido
CIERRE: e 10min
Evaluacion, . - Pizarr_g
metacognicion e es reguntds GQUG a rén 17 - Material
: impreso

(. EVALUACION

CRITERIOS

INDICADORES

~INSTRUMENTO

-Comprenswn dc

textos.

A'lahza y comprb nde dlversos textos
en los niveles de comprensién lectora.

Infiere, mediante la inducecién
informacién de los textos que
lee.

Préctica calificada.

BIBLIOGRAFIA -

MINEDU (2012) 4°, edi'to'r;al Santilana, Lima

@RUI?'O/ IN\/ESTIGADOR



Diferencia de promedios entre el Pre Test y Post Test de la influencia de la

historieta en el nivel critico de la comprension de textos de los alumnos del

tercer grado de educacion secundaria de la 1.LE “Sefior de la Soledad”

Huaraz, 2015

Grupo Experimental

Variable dependiente Pre —test Post - test Diferencias
X 12,12 16,42 +4,30
Comprension de textos % 60,6% 82,1% +21,5%
Nivel [ En proceso Logro previsto + 1 nivel
Dimensiones Pre — test Post - test Diferencias
X 12,96 18,70 +5,74
Nivel Literal % 64,8% 93,5% +28,7%
Nivel | En proceso Logro esperado + 2 niveles
X 11,43 15,30 +3.87
Nivel inferencial % 57,15% 76,5% +19,35 %
Nivel | En proceso Logro previsto + 1 nivel
X 11,96 15,26 +3,30
Nivel critico % 59,8% 76,3% +16,5%
Nivel | En proceso Logro previsto + 1 nivel




RUBRICA PARA CALIFICAR EL NIVEL CRITICO

PRE Y POSTEST
GRUPO:
itema ftem 5
Escribe su Escribe su Escribe su No responde | Menciona Menciona | Mencionaun | No responde o
opinidn acerca opinion opinion o responde unvaloro un valoro valor o mas, responde con
de la pelea de acerca de la acercadela con mas y mas, pero pero no imprecisiones
gallos y pelea de pelea de imprecisiones | argumenta | argumenta | argumentasu
argumenta su gallos, pero gallos, pero su vagamente respuesta.
Estudiante | punto de vista. argumenta no respuesta. su
vagamente su | argumenta tu respuesta.
punto de punto de
vista. vista. .
(02 puntos) (1 punto) (0.5 puntos) (0 puntos) | (02 puntos) (1 punto) (0.5 puntos) (0 puntos)

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14




GRUPO:

ftem9 ftem 10
Manifiesta cual Manifiesta Manifiesta No responde Explicael | Explicaelrol Explica con No responde o
es la intencion cualesla cuales la o responde rol que que juegan la | imprecision el rol | responde con
del autory intencién del | intencion del con juegan la familia y los gue juegan la imprecisiones
argumenta su autor, pero autor, pero | imprecisione | familiaylos | amigosenla familiay los
respuesta. argumenta no s amigosen | superacién de amigos en la
Estudiante vagamente | argumenta su la fa adversidad | superacion de la
su respuesta. respuesta. superacion sin tomar adversidad y sin
dela como sustento tomar como
adversidad pasajes del sustento pasajes
tomando texto. del texto.
como
sustento
pasajes del
texto.
(02 puntos) (1 punto) (0.5 puntos) (1 punto) (0.5 puntos) (0 puntos)
(0 puntos) | (02 puntos)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11

[
N










86686 INSTITUCION EDUCATIVA “SEROR DE L& SOLEDAD” - HUARAZ

CONSTANCIA DE APLICACI()N DE
TESIS

'El Director de la Institucién Educativa 86686 “SENOR DE LA
SOLEDAD” de Huaraz, Regién Ancash, que al final suscribe:

HACE CONSTAR:

Que, Aparicio Lliuya Betzabé Liliana, Gaspar Cajaleon Cynthia Rocio,
y Ortiz Zavala Cleidy Medaly, egresadas-de la Universidad Nacional de
Ancash *Santiago Antinez de Mayolo” de la Facultad de Ciencias
Sociajes. Educacion y de la Comunicacién, han realizado la aplicacion de
tesis titulada: “La historieta y su influencia ¢n la comprension de textos
de estudiantes del tercer grado de educaciéon secundaria de la
lastitucion Educativa Sefior de la Soledad Huaraz-2015", teniendo
como muestra de investigacion a los alumnos del tercer grado de educacién
seccundaria, dentro de ello se trabajdé con el tercero “B™ como grupo
experimental y el tercer grado “A” como grupo control, en el Area de
Comunicacion a cargo del Docente Mayhuay Torres Vidal.

La investigacion se ejecutd el 13 de julio al 02 de Octubre del 2015.

Se expide el presente documiento, a peticion escrita de las
interesadas. para los casos que estimen conveniente.

Huaraz, 28 de octubre 2013






