REPOSITORIO

INSTITUCIONAL
UNASAM

rsidad para el Desarrollo”

FORMATO DE AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE TESIS Y TRABAJOS DE INVESTIGACION,
PARA A OPTAR GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES EN EL REPOSITORIO
INSTITUCIONAL DIGITAL - UNASAM

Conforme al Reglamento del Repositorio Nacional de Trabajos de Investigacion — RENATI.
Resolucidn del Consejo Directivo de SUNEDU N° 033-2016-SUNEDU/CD

1. Datos del Autor:

Apellidos y Nombres: GARAY SALAZAR BANESA JANET

Coédigo de alumno: 092.2603.412 Teléfono: 990617265

Correo electronico:bane4858@gmail.com DNI o Extranjeria: 46767104
2. Modalidad de trabajo de investigacion:

() Trabajo de investigacion () Trabajo académico

() Trabajo de suficiencia profesional (X)) Tesis

3. Titulo profesional o grado académico:

() Bachiller () Titulo () Segunda especialidad
(X) Licenciado () Magister () Doctor

4. Titulo del trabajo de investigacion:

ESTRATEGIAS BASADAS EN EL ENFOQUE PROCESUAL EN LA PRODUCCION
DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO
DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SENOR DE LA
SOLEDAD - HUARAZ - 2016

5. Facultad de: Ciencias Sociales, Educacién y de la Comunicacién

6. Escuela, Carrera o Programa: Educacion: Comunicacion, Lingtistica y Literatura

7. Asesor:
Apellidos y Nombres: Mag. Roca Zarzosa Rolando Teléfono:938386070
Correo electronico: rolandoroca_28@hotmail.com D.N.I: 31673912

A través de este medio autorizo a la Universidad Nacional Santiago Antinez de Mayolo, publicar el
trabajo de investigacion en formato digital en el Repositorio Institucional Digital, Repositorio
Nacional Digital de Acceso Libre (ALICIA) y el Registro Nacional de Trabajos de Investigacion
(RENATT).

Asimismo, por la presente dejo constancia que los documentos entregados a la UNASAM, version
impresa y digital, son las versiones finales del trabajo sustentado y aprobado por el jurado y son de
autoria del suscrito en estricto respeto de lalegislacién en materia de propiedad intelectual.

D.N.I | 46767104 |

Fecha: | 28 02 20







UNIVERSIDAD NACIONAL
SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACIONY
DE LA COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

PROGRAMA DE TESIS GUIADA

ESTRATEGIAS BASADAS EN EL ENFOQUE PROCESUAL
EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE
LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SENOR
DE LA SOLEDAD — HUARAZ —-2016

TESIS GUIADA PARA OPTAR EL TiTULO PROFESIONAL DE
LICENCIADA EN EDUCACION: COMUNICACION,
LINGUISTICA Y LITERATURA

CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION:
COMUNICACION, LINGUISTICA Y LITERATURA

PRESENTADA POR:
Bach. Banesa Janet GARAY SALAZAR

ASESOR:
Mag. Rolando ROCA ZARZOZA

HUARAZ - PERU
2019




QBUICA DEL
& Ry

‘ g UNIVERSIDAD NACIONAL FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES,
» SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Programa de Tesis Guiada

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS GUIADA

En la ciudad de Huaraz, siendo las 1O 23amjos Miembros del Jurado de Sustentacion
del Programa de Tesis Guiada se reunieron en acto publico en la Facultad de Ciencias
Sociales, Educacion y de la Comunicacion de la Universidad Nacional Santiago Antunez
de Mayolo para evaluar la defensa de la tesis guiada presentada por la bachiller:

Nombre(s) y apellidos Carrera Profesional

Educacion: Comunicacion, Lingdistica

Banesa Janet GARAY SALAZAR .
A y Literatura

TITULO DE LA TESIS GUIADA:

ESTRATEGIAS BASADAS EN EL ENFOQUE PROCESUAL EN LA PRODUCCION DE
TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SENOR DE LA
SOLEDAD- HUARAZ - 2016

Después de haber escuchado la sustentacion y las respuestas a las preguntas
formuladas por el Jurado, se le declara _A ®THA para optar el Titulo de
Licenciada en Educacion.

Con el calificativo de ( | y )__CATORCE a la Bach. Banesa Janet GARAY SALAZAR

En consecuencia, la sustentante queda en condicion de recibir el Titulo de Licenciada en
Educacion, con mencion en su carrera profesional, conferido por el Consejo
Universitario de la UNASAM de conformidad con las Normas Estatutarias y ia Ley
Universitaria en vigencia.

Huaraz, 14 de noviembre de 2019.

WRESOENE =) )

2,

: __Hi¢)Jsaac ). MORALES CERNA
N . =¥ Secretario




DEDICATORIA

A los seres que mas amo.



AGRADECIMIENTO

A la comunidad educativa del colegio Sefior de la
Soledad por haberme permitido la aplicacion de la

presente investigacion.



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal demostrar la influencia
de las estrategias basadas en el enfoque procesual en la produccién de textos
argumentativos de los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Sefior de la Soledad de la ciudad de Huaraz. El disefio de
investigacion que se utilizo fue el cuasi experimental. La poblacion estuvo constituida
por 117 estudiantes del VII ciclo del nivel secundario y la muestra estuvo conformada
por 19 estudiantes que conformaron el Grupo de control y 18 alumnos, el Grupo
experimental. Los datos fueron recogidos con dos instrumentos: Un cuestionario de 20
items y una rubrica para evaluar la variable 2, luego la informacion obtenida fue analizada
utilizando técnicas de analisis de la estadistica descriptiva para la interpretacion y como
prueba de hipotesis el T de Student para las muestras relacionadas. Arribandose a la
conclusion de que el empleo de estrategias basadas en el enfoque procesual influye en la
produccién de textos argumentativos de los estudiantes del tercer grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016.

Palabras clave: Modelo cognitivo procesual, produccién de textos, estrategias de

produccién de textos.



ABSTRACT

The main objective of this research work was to demonstrate the influence of strategies
based on the procedural approach in the production of argumentative texts of the students
of the third grade of Secondary Education of the Educational Institution Lord of the
Solitude of the city of Huaraz. The research design that was used was quasi-experimental.
The population consisted of 117 students of the secondary level and the sample consisted
of 19 students that formed the Control Group and 18 students, the Experimental Group.
The data were collected with two instruments: a 20-item questionnaire and a rubric to
evaluate variable 2, then the information obtained was analyzed using descriptive
statistics analysis techniques for interpretation and as a hypothesis test the student's T for
related samples. Arriving at the conclusion that the use of strategies based on the
procedural approach influences the production of argumentative texts of the students of
the third grade of Secondary Education of the Educational Institution Sefior de la Soledad

- Huaraz - 2016.

Keywords: Process cognitive model, text production, text production strategies.



INTRODUCCION

El perfil de egreso de la Educacién Basica indica que: Los que finalizan este periodo de
estudios deben ser competentes comunicativamente en su lengua materna, en castellano
como segunda lengua y en una lengua extranjera (inglés) de manera asertiva y responsable
para interactuar en diversos contextos y propositos comunicativos (MINEDU, 2016). Sin
embargo, muchos egresan sin haber alcanzado los niveles 6ptimos para desenvolverse
con autonomia en diversos contextos y con variados prop6sitos comunicativos. Esto se
evidencia con mayor notoriedad en la competencia comunicativa relacionada con la

escritura.

La escritura es una competencia que requiere aprendizaje, ya que necesita desarrollar
diversos sub procesos para alcanzar un nivel basico de comunicacion escrita y mas aun la

comunicacion escrita formal.

Esta realidad puede deberse, en gran parte, a las practicas pedagdgicas arbitrarias, es
decir, que las estrategias para escribir varian de docente a docente y no existen consensos.
La Unica coincidencia es que la ensefianza de la escritura esta basada, principalmente, en
el logro del producto; vale decir, que los temas relacionados con la escritura son
desarrollados en una sesion de aprendizaje, no se considera el estilo de trabajo de los

estudiantes y en la evaluacion del producto muchos no valoran el proceso.

En este marco, a partir de experiencias propias de la interaccion con estudiantes de tercer
grado de educacion secundaria en donde se propicid la ensefianza de la escritura
considerando varias sesiones hasta que los estudiantes logren mejorar progresivamente la

produccidn de sus textos ha permitido la indagacion tedrica sobre estos procedimientos,
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hallandose que existe un modelo de escritura que se asemeja a esta experiencia: El modelo
cognitivo de Hayes y Flower (1981) que considera tres etapas de escritura: Preescritura,
escritura y posescritura, todo ello ha motivado formular la pregunta de investigacion
siguiente: ¢Como influye el empleo de estrategias basadas en el enfoque procesual en la
produccién de textos argumentativos de los estudiantes del tercer grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016?

Por ello, el objetivo principal de la presente investigacion fue demostrar la influencia de
las estrategias basadas en el enfoque procesual en la produccion de textos argumentativos,
para ello elaboré un marco tecnolégico que estd compuesto por un conjunto de estrategias
relacionados con: La planificacion, la eleccion del tema a partir de la lectura, la
generacion de ideas, la respuesta a preguntas de planificacion: ¢;Qué escribir? ;Para qué
escribir? ¢Como escribir?: Escritura: a) elaboracion de tesis; b) elaboracién de parrafos
de autoridad, de ejemplificacion, de apoyo; c) elaboracion de conclusiones y la

posescritura o revision que esta presente en las tres etapas de escritura.

La presente investigacion se justifica por los siguientes aspectos: a) su conveniencia esta
relacionada con factores que han permitido la materializacién de este tipo de
investigacion en la que se requiere trabajar con estudiantes que ya han sido agrupados; b)
La contribucion tedrica esta relacionada con el hecho de haber dado respuesta a la
pregunta de investigacion: Existe influencia de las estrategias procesual en la escritura,
vale decir, que la aplicacion de actividades de planificacion, estrategias de escritura y
revision continua de textos permite lograr textos coherentes; c) los resultados y

conclusiones son de vital utilidad para el desarrollo de politicas y proyectos educativos

vii



que desde el Ministerio de Educacion, los institutos pedagogicos, los centros de

actualizacion docente y las mismas instituciones educativas podrian aprovecharlas.

Considerando el objetivo general, se ha trabajado una investigacion de tipo causal
explicativo con nivel aplicativo. El disefio de investigacion fue el cuasiexperimental de
grupo de control no equivalente. La poblacion estuvo constituida por 117 estudiantes del
VII ciclo del nivel secundario y la muestra estuvo conformada por 19 estudiantes del
grupo de control y 18 alumnos del grupo experimental. La informacion fue recogida con
dos instrumentos: Un cuestionario de 20 items y una rubrica para evaluar la variable
independiente y dependiente respectivamente. Luego los datos obtenidos fueron
analizados utilizando técnicas de analisis de la estadistica descriptiva para la

interpretacion y como prueba de hipoétesis: T de Student para las muestras relacionadas.

A partir de lo anterior se llegd a establecer la conclusion general de la presente
investigacion: el empleo de estrategias basadas en el enfoque procesual influye en la
produccién de textos argumentativos de los estudiantes del tercer grado de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016

El informe final de investigacidn esta organizado de la siguiente manera: en el capitulo |,
se describe el problema de investigacion, se precisa los objetivos de la investigacion, se
describe la justificacion y el marco teorico; en el capitulo Il, se presentan los resultados
obtenidos; en el capitulo 1ll, se ubica la discusion de los resultados en donde se
contrastando los resultados con el marco tedrico (antecedentes y teoria) estableciendo la
validez interna y externa de los resultados de la investigaciéon y finalizando con las

conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO |

PROBLEMA Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1.1. Problema de investigacion

1.1.1. Planteamiento del problema

La redaccion de textos argumentativos de los estudiantes del tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de la Soledad” —
Huaraz evidencia que los productos textuales no se textualizan tomando en
cuenta la estructura de este tipo de textos, ademas, carecen de progresion
tematica; presentan digresiones, vaguedades y no consideran las
convenciones del lenguaje escrito. Asimismo, estos textos argumentativos no
desarrollan coherencia interna ya que sus ideas principales no son
acomparfiadas de ideas secundarias que argumenten apoyandose en ejemplos,

en ideas de otros autores.



La raiz de este problema estéa relacionada con: En primer lugar, la persistencia
de los profesores del area de Comunicacion de priorizar Unicamente una
produccién textual basada en el enfoque gramatical y/o funcional. En este
contexto se prioriza la idea de que se debe cuidar el aspecto gramatical y/o
normativo en desmedro de otros criterios. Segundo, el enfoque basado en el
producto ha sido adoptado con facilidad por los docentes en ese sentido,
muchos priorizan la obtencion del producto. Tercero, pese a que el Ministerio
de Educacion ha difundido programaciones curriculares, en las que considera
hasta una unidad de aprendizaje para el logro de productos textuales, los
materiales de apoyo, - utilizados en muchas instituciones estatales y editados
por la editorial Santillana, - no consideran el tiempo adecuado para el
desarrollo del proceso de escritura por etapas: planificacion, textualizaciéon y

revision.

La textualizacion es un proceso de aprendizaje complejo, por ello esta
competencia se adquiere en una etapa ulterior en comparacion a la
comprension y expresion oral y, sobre todo, con préctica constante; de lo
contrario se obtiene productos que no cumplen con los criterios de escritura:
estructura, coherencia global y adecuacion. De continuar con esta realidad, lo
mas probable es que la cultura escrita tanto en el contexto formal como
informal solo atienda a considerar las convenciones formales de la escritura
descuidando los aspectos que estan relacionados con su coherencia interna y

su estructura. Mas adelante revelaran limitaciones para producir textos



académicos relacionados a su formacién académica y, posteriormente, a

textos funcionales propios de su profesion.

Por ello, el aporte de la presente investigacion se basa en los resultados de la
aplicacion de la propuesta de las estrategias de proceso para desarrollar textos
argumentativos que posean una adecuada estructura, coherencia y cohesion.

En tal sentido se planted la pregunta de investigacion:

1.1.2. Formulacion de problemas

e Problema general

¢Como influye el empleo de estrategias basadas en el enfoque procesual
en la produccion de textos argumentativos de los estudiantes del tercer
grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la

Soledad — Huaraz — 2016?

e Problemas especificos

- ¢De qué manera la planificacion textual influye en la formulacion
de tesis de los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Sefor de la Soledad — Huaraz — 20167

- ¢De qué modo la textualizacion favorece la construccion de
argumentos de los estudiantes del tercer grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad —

Huaraz — 2016?



- ¢De qué modo la revision de borradores favorece la redaccion
conclusiones de los estudiantes del tercer grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad —

Huaraz — 2016?

1.2. Objetivos de la investigacion

1.2.1.Objetivo general

Explicar la influencia de las estrategias basadas en el enfoque procesual en la
produccion de textos argumentativos de los estudiantes del tercer grado de
Educacién Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad —

Huaraz — 2016

1.2.2. Objetivos especificos

- Comprobar de qué manera la planificacién textual influye en la
formulacién de la tesis de los estudiantes del tercer grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz —

2016

- Demostrar que la textualizacion favorece la construcciéon de argumentos
de los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la

Institucién Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016



- Demostrar que la revision de borradores favorece la redaccion de
conclusiones de los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Sefor de la Soledad — Huaraz — 2016

1.3. Justificacion e importancia de la investigacion

El presente trabajo de investigacion, por la naturaleza de sus procedimientos ha sido
conveniente, ya que se ha contado con el recurso humano necesario: aplicadores de
la intervencion didactica (docente de &rea e investigadora) quienes a su vez han
recibido retroalimentacion de especialistas en el area de Comunicacion. Asimismo,
el alcance de los recursos materiales que estuvieron en el presupuesto determinado
en el protocolo de investigacion. A eso hay que agregar, la colaboracion de los
miembros de la comunidad de la Institucién Educativa Sefior de la Soledad quienes
dieron las facilidades para la intervencion didactica, todo lo anterior ha coadyuvado

en el logro de los objetivos de investigacion.

Los resultados y las conclusiones de la presente investigacion son Utiles
principalmente a todos los involucrados en la teoria metodoldgica de la ensefianza de
la escritura en este caso las autoridades centrales de educacion como el Ministerio de
Educacién, los institutos pedagogicos, los centros de actualizacién docente y los
directivos de las instituciones educativas de Educacion Basica Regular quienes
podrian considerarlos para la toma de decisiones en la consecucion de politicas y

proyectos educativos que consideren la dimensién escrita.



1.4.

La principal contribucion tedrica de la investigacion es que afirma la importancia de
tres aspectos: a) La ensefianza de la escritura debe, necesariamente, considerar un
periodo que vaya mas alla de una sola sesion por la naturaleza de la competencia a
desarrollar y permita reflexionar sobre lo que se va a escribir, considerar actividades
para variar el logro de productos escritos; b) es necesario considerar que el logro de
las capacidades de escritura requiere, en el caso de los escritores noveles, pasar por
tres etapas marcadas preescritura, escritura y posescritura; c¢) la revisién es una
dimensién que ayuda a repensar lo que se ha escrito y propone mejorar considerando

el propdsito comunicativo.

Si bien la presente investigacion no ha aportado con nuevas propuestas
metodoldgicas de investigacion, sin embargo, se puede considerar que este tipo de

intervenciones didacticas permite lograr resultados importantes con grupos menores.

Hipotesis

1.4.1. Hipétesis general

La aplicacion de las estrategias basadas en el enfoque procesual influye en la
produccidén de textos argumentativos de los estudiantes del tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad —

Huaraz — 2016



1.4.2. Hipotesis especificas:

La aplicacion de la planificacion textual influye en la formulacion de tesis
de los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la

Institucion Educativa Sefor de la Soledad — Huaraz — 2016

Si se aplica la textualizacidn favorece la construccion de argumentos de
los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016

Si se aplica un sistema de revision de borradores favorece la redaccion de
conclusiones de los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Sefor de la Soledad — Huaraz — 2016

1.4.3.Clasificacion de variables

Variable independiente: Estrategias basadas en el enfoque procesual

Variable dependiente: Produccion de textos argumentativos

Variables intervinientes: Conocimientos previos del alumno, metodologia

docente.



1.4.4.Operacionalizacion de variables

- DEFINICION o
TITULO VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES | INDICADORES | N ITEM
¢Eliges el tema antes
1 | de empezar a escribir
tus textos?
¢Seleccionas el
destinatario
Elab%rsa:::Ji?upr);an de | 2 (receptor) de tu texto
\ considerando el z%[edactzr?
proposito ¢l-uego de
comunicativo selecglona( el
el/los ' destlnatarl_o
destinatariof/s, la 3 | (receptor) precisas el
estructura textual. CO?;Z?}?;;?VO
Planificacién (intencion)?
¢Conoces la
4 estructura del texto
) argumentativo?
¢Escribes  tu idea
Elabora un listado | 5 principal tomando en

ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SENOR DE LA
SOLEDAD - HUARAZ -2016”

“ESTRATEGIAS BASADAS EN EL ENFOQUE PROCESUAL EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE LOS

ESTRATEGIAS
BASADAS EN EL
ENFOQUE
PROCESUAL

Se trata de los
procesos
mentales que la
psicologia
cognitiva ha
aislado y
calificado de
fundamentales:
generacion de
ideas,
formulacién de
objetivos,
organizacion de
las ideas,
redaccion,
revision,
evaluacion, etc

de ideas con
palabras claves,
frases cortas
relacionadas al
tema seleccionado.

cuenta el tema central
de tu texto?

¢Empleas una lista de
ideas para elegir los
argumentos que vas a
utilizar para defender
su tesis?

Textualizaciéon

Textualiza parrafos
que poseen ideas
principales,
secundarios y/o
ideas
complementarias.

¢Procuras que tus
ideas principales se
ubiquen al inicio del
parrafo?

(Empleas ideas

secundarias para

reforzar las ideas
principales?

¢(Empleas ideas
complementarias
para reforzar a la
idea secundaria?

Escribe parrafos de
autoridad y/o de
ejemplificacién y

parrafos de
conclusion.

10

¢ Redactas tu tesis
utilizando oraciones
simples o
compuestas?

11

¢Escribes péarrafos

utilizando ejemplos
de tu entorno y/o de

otros autores para

defender tu tesis?

12

¢Redactas
conclusiones
utilizando tus propias
palabras a partir de tu
idea principal?

13

¢Redactas
conclusiones
resumiendo todo lo
que se argumentd en
el texto?




¢Evitas ideas que se

Revisa la calidad | 14 alejen del tema
de la informacién central de tu texto?
procurando evitar ¢Procuras que tu
la repeticion, 15 | texto no posea ideas
contradiccion y gue se repitan?
disociacion de ¢ldentificas ideas que
ideas. 16 contradigan a tu
tesis?
¢ Tomas en cuenta las
17 reglas o_rtogréficas
para revisar tu texto
Revision de argumentativo?
borradores ¢Revisas el  uso
Revisa si los 18 |adecuado de los
conectores?
conectores, ,Empleas palabras
anaforas y otros ¢EMpieas p
elementos smonlgwas,
gramaticales han 19 advgrrtc:inoc;m a:gseil/itar
sido utilizados > Pa
adecuadamente. repeticion de.
palabras al interior
de los parrafos?
¢Consideras las
20 reglas de los signos
de puntuacion para
revisar tu texto?
Formula tesis que Formula tesis que
guarda relacion guardarelacién con el
Tesis con el proposito 1 |proposito
comunicativos comunicativo
establecido. establecido.
Elabora
argumentos Elabora argumentos
utilizando ejemplos 2 utilizando ejemplos
COMO €asos, como casos, hechos o
hechos o datos datos estadisticos.
estadisticos.
Argumento —
Utiliza argumentos -
B de otras fuentes de Utiliza argumentos
La argumentacion . de otras fuentes de
) es entendida como autoridad para 3 | autoridad para darle
PRODUCCIONDE | unaaccion del darle vitalidad a su vitalidad a su texto
TEXTOS lenguaje que texto argumentativo.
ARGUMENTATIVOS | intenta persuadir argumentativo. i
a quien esta P_ara_fralsea_llg |de§1 Pa_raf_rasi,\a I_al_ |d§a
i L principal utilizando principal utilizando
destinado. Conclusion conectores 4 conectores
conclusivos. conclusivos.
Produce textos que
posea calidad de Produce textos que
informacién  con posea calidad de
) ideas organizadas informacion con
Convenciones de | en distintos tipos de 5 ideas organizadas en

escritura

parrafos
procurando
mantener la
cohesion textual.

distintos  tipos de
parrafos procurando
mantener la cohesion
textual.




1.5. Metodologia de la investigacion

1.5.1. Tipo de estudio

La investigacion es de tipo causal explicativo, porque partié de un hecho

concreto que constituye una causa mereciendo una explicacion los efectos

que produjo la aplicacién del enfoque procesual para la produccion de textos

argumentativos a través del trabajo conjunto de los docentes y estudiantes,

para cuyo fin se establecié relaciones entre la variable independiente y

dependiente. El nivel de investigacion es aplicativo porque se trabajé con

estudiantes para observar el nivel de produccion textual.

1.5.2. El disefio de investigacion

La presente investigacion considero el disefio cuasi experimental, para lo cual

se tomo dos grupos, G1 y G2; luego se les sometié a una prueba de entrada

01y 02, se aplicé la variable (X) solo al grupo experimental y luego se tomo

prueba de salida O3 y O4.

Gl 01 X 03
G2 02 04

G1= Grupo experimental
G2= Grupo de control
01, O2= prueba de entrada

03, 04= prueba de salida

X = aplicacion de la variable independiente
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1.5.3. Poblacion y muestra
- Poblacion

La poblacion estuvo constituida por 117 estudiantes del VI ciclo del nivel

Secundario de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad - Huaraz.
- Muestra

La muestra seleccionada la conformaron los 18 estudiantes de tercer grado
“A” de Educacion Secundaria a quienes se denomindé como el grupo
experimental. Mientras que los 19 alumnos del tercer grado “B” se les

consideré como el grupo de control.

1.5.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica utilizada, para la recuperacion de informacion de la variable
independiente fue la encuesta. Se utilizé el cuestionario como instrumento de
recoleccion al grupo experimental al final de todo el proceso de la aplicacién
de las estrategias basadas en el enfoque procesual para recoger la percepcion
de la variable independiente. Este cont6 con 20 items; los primeros 6 midieron
la dimension de planificacion, los 7 siguientes midieron la dimension
textualizacion por fases y los ultimos 7 items midieron la revision de

borradores en la produccidn escrita de textos argumentativos.

Por otra parte, la técnica utilizada para recabar informacion de la variable
dependiente fue la observacion sistematica que, a partir de la elaboracion de

un ensayo, se recuper6 informacién utilizando para ello una rabrica aplicada
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antes de la intervencion (pretest), se utilizo para recoger informacién sobre
las dimensiones de la variable dependiente, el cual fue elaborado a partir de
los indicadores relacionados con la produccidn de textos argumentativos. Este
instrumento se aplico a los estudiantes del grupo control y experimental para
recoger informacién diagnostica sobre la calidad de sus textos escritos, es
decir, fue aplicada antes de la intervencion. Luego, se aplico este instrumento

a los dos grupos al final de todo el proceso (postest).

1.5.5. Técnicas de andlisis y pruebas de hipotesis
Se consider0 técnicas de andlisis de la estadistica descriptiva para la
interpretacion de datos cuantitativos y como prueba de hipdtesis se empled la

T student para muestras relacionadas por tratarse de datos cuantitativos donde

se compararon datos cuantitativos de dos grupos.
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1. Antecedentes de la investigacion

Bricefio (2014) en su tesis titulada: EI modelo de Flower y Hayes: una estrategia
para la ensefianza de la escritura académica. Tesis de Maestria. Universidad del
Tolima. Colombia. Concluye que el modelo de Flower y Hayes ofrecié una
alternativa de solucién a la problematica de la escritura tanto para la asignatura de
produccion de texto como otras asignaturas que requieren de escritura como es el

caso de la asignatura de metodologia de la investigacion.

El estudio reveld que los estudiantes muestran un conocimiento limitado de las
operaciones implicadas en el proceso de planificacion de la escritura y reconocen
algunos problemas durante dicho proceso. Para esta investigacion se tomo el disefio

no experimental, de campo y de nivel descriptivo.
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El objetivo de la investigacion consistio en proponer el modelo de Flower y Hayes
como estrategia para la ensefianza de la escritura académica a estudiantes de décimo
semestre del programa de Contaduria Publica. Finalmente, los resultados
evidenciaron que la aplicacion de este modelo de escritura cognitiva sirvié para

mejorar el nivel de desempefio de los estudiantes.

Lemus y Séanchez (2010) en el trabajo de investigacion titulado: Estrategias
metodologicas para mejorar la produccién escrita del texto argumentativo en los
estudiantes de béasica primaria. Tesis de Licenciatura. Universidad de la Amazonia
Facultad de Ciencias de la Educacién. Colombia. Concluye que la base del proceso
educativo se debe contribuir a que los educandos desarrollen habilidades y
competencias necesarias que les permitan adquirir el pensamiento légico y por ende

desarrollar la cognicién y la metacognicion.

Los docentes deben aplicar estrategias pedagdgicas que permitan el desarrollo de
habilidades, y competencias necesarias para mejorar los procesos cognitivos y
metacognitivos de los educandos, en cuanto a la produccion escrita de texto

argumentativo. La metodologia de la investigacion tiene un alcance descriptivo.

El objetivo de la investigacion consistié en implementar una estrategia metodologica

que contribuya al mejoramiento de la produccién escrita de texto argumentativo.

Bolivar y Montenegro (2012) en el trabajo de investigacion titulado: Produccion de
textos argumentativos escritos en estudiantes de décimo grado. Articulo cientifico.
Universidad Autonoma del Caribe. Concluye que la estrategia didactica propuesta

por las investigadoras puede dar resultados 6ptimos si se aplica de forma continua y
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sistematica. Ademas, se requiere vincular permanentemente a la escritura como
proceso, la evaluacion formativa y el aprendizaje cooperativo en la ensefianza de la
produccidn textual argumentativa, de tal manera que las estudiantes se cuestionen,
planifiquen, revisen y evallGen su propia accion de aprendizaje y, poco a poco,
desarrollen una escritura autonoma; todo esto, en un contexto de aprendizaje
democratico y enriquecedor. EIl presente articulo condensa los resultados de una

investigacion cuantitativa de disefio cuasi experimental.

El objetivo de la investigacion consistié en disefiar una estrategia didactica para el
mejoramiento de la produccion de textos argumentativos escritos en estudiantes de

Décimo Grado.

Mejia (2018) en su tesis titulada: Modelo cognitivo de Hayes y Flower en el
fortalecimiento de la escritura argumentativa. Tesis de Licenciatura. Universidad
Pedagogica Nacional. Bogota. Concluye que la aplicacion del modelo de Hayes y
Flower permite desarrollar conductas metacognitivas en los estudiantes, ya que
ademas de la planeacién del texto (intenciones e ideas), textualizacion y revision;
demanda un control constante en la tarea de escritura. Lo anterior proporciona la
posibilidad de tomar decisiones para mejorar los ejercicios de produccion. Esta
investigacion tiene una metodologia de investigacidn accién pues busca mejorar una
realidad social, mas especificamente educativa por medio de etapas como la
planificacion, observacion, accion y reflexion, para llegar al cumplimiento de
objetivos que pueden replantearse en todo momento. Ademas, se usa un enfoque
cualitativo porque da cuenta de un proceso flexible basado en la realidad y su
interpretacion para transformar situaciones. Igualmente, se trabaja desde un

15



paradigma socio critico que se fundamenta en la critica, autorreflexion y las
necesidades de un grupo; integrando el contexto, la teoria con la practica, como
también la participacion de todos los sujetos. La recoleccion de datos tuvo lugar en
los tres momentos de la propuesta pedagogica: sensibilizacion, aplicacion vy
evaluacion ya que se trabajé desde el primer momento con la aplicacion del modelo
y analisis de las producciones de los estudiantes a partir de las fases que planteaba el
modelo. Por su parte, la unidad de analisis se centra en la produccién escrita
argumentativa y como categorias se destacan el modelo cognitivo de Hayes y Flower
(1981) y la argumentacion igualmente, se hizo uso de técnicas de recoleccion de
datos como: observaciones, diarios de campo, entrevistas, pruebas diagndésticas y
ficha demografica. Finalmente, los resultados se evidenciaron a través de la
aplicacion del modelo de redaccion en sus tres etapas al igual que las fases de la
investigacion; lo cual permitio a los estudiantes la posibilidad de entender la escritura
como un proceso al realizar las actividades de planeacion, textualizacién y revision

de las producciones escritas.

Camacho (2017) en el trabajo de investigacion: Estrategias para redactar en la
produccién de textos argumentativos en estudiantes de quinto grado de secundaria.
Tesis de Maestria. Universidad César Vallejo. Lima. Concluye que las estrategias
para redactar inciden en la produccion de textos argumentativos en estudiantes del
quinto grado de secundaria de la I.LE. N° 2022. Comas, 2016 al nivel de confianza del

95%.

En cuanto a los niveles de la produccion de textos se tiene los niveles equilibrados
en el grupo control y experimental en el pre test con el 100% y 95.2% de los

16



participantes en nivel de inicio respectivamente, luego de la aplicacion de las
estrategias se tiene que el 13% en el grupo control y el 33.3% del grupo experimental
se ubican en nivel de logro y el 14.3% del grupo experimental se ubican en nivel
logro destacado en la produccién de textos argumentativos. ElI método de
investigacion fue el hipotético deductivo y se utilizo el disefio cuasi experimental que
recogid informacidn en dos fases al aplicar el pre y post test con un instrumento de

investigacion.

El objetivo la de investigacion consistio en determinar la incidencia de Estrategias
para redactar en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de quinto

grado de secundaria de la I.E. N° 2022. Comas, 2016.

Sanchez (2015) en la tesis: Procesos cognitivos de planificacion y redaccion en la
produccion de textos argumentativos. Tesis de Maestria. Universidad de Piura. Piura.
Concluye que los procesos cognitivos que llevan a cabo los estudiantes durante la
planificacion y redaccion de textos argumentativos evidencian que no presentan
limitaciones en cuanto a la seleccién de un tema factible de ser argumentado,
asimismo, evidencian la generacién de ideas teniendo en cuenta el propoésito del
texto. Por otro lado, dan cuenta que los alumnos se preocupan por apoyar sus
argumentos con evidencias y presentan la tesis de manera clara y explicita. Estos
logros evidenciados, a través del andlisis de sus productos, permiten determinar que
los alumnos desarrollan algunos procesos que no se pueden concretar durante el

proceso de la redaccion textual.
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El objetivo de la investigacion es identificar los procesos cognitivos que los
estudiantes del 11 Ciclo de Derecho de la Universidad César Vallejo de Piura utilizan
en la planificacion y redaccion de textos argumentativos. La investigacion esta
basada en el disefio descriptivo porque observa los fenomenos tal y como se dan en
el contexto normal que ocurre durante el desarrollo de la asignatura de
Argumentacion, correspondiente al segundo ciclo de la Escuela Profesional de
Derecho. Es transaccional porque recolecta datos en un solo momento y en un tiempo
unico del estudio de las variables: procesos cognitivos de planificacién, procesos

cognitivos de redaccion y textos argumentativos.

Mallqui (2012) en la tesis: La produccion de textos como productos o proceso en el
area de comunicacion secundaria de la Institucion Educativa Simoén Bolivar
Palacios. Tesis de Licenciatura. UNASAM. Huaraz. Concluye que los docentes del
area de comunicacion conciben la produccién de textos solamente como producto o
resultado del texto que presentan sus alumnos sin tener en cuenta el proceso de la
produccion del texto que involucra una serie de estrategias que el docente no se
preocupa en desarrollar. El desarrollo de las sesiones de aprendizaje de los docentes
del &rea de comunicacion en lo que a produccién de textos se refiere no incluye la
produccion de textos en si. Esta fase queda para que los alumnos la desarrollen en
casa. La clase esta supeditada a la presentacion de contenido. La metodologia de la

investigacion tiene un alcance descriptivo.

El objetivo de la investigacion descriptiva consiste en determinar cdmo se viene
trabajando la produccion de texto en el area de comunicacion. La investigacion esta

basada en un disefio transeccional o transversal dado que su alcance es descriptivo.
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2.2. Bases teoricas

2.2.1. Texto

La palabra texto se utiliza en el campo de la lingiiistica “para referirse a
cualquier pasaje, hablado o escrito, de cualquier longitud, que forme un todo
unificado” (Halliday & Hasan, 1976, p. 1), un todo que podria cumplir la
funcion de “una unidad comunicativa, esto es, una unidad de uso del

lenguaje” (Bernardez, 1995, p. 73).

A partir de lo anterior se puede delimitar el vocablo texto como una unidad
integrada con fines comunicativos. Hasta este punto se coincide con los
autores haciendo referencia al texto prototipico, aunque existan autores que
conciben como texto al video, las fotografias, etc. Sin embargo, se tomara en

cuenta la idea de texto como producto linglistico, continuo o convencional.

A. Caracteristicas del texto

Evangelista (2014) considera que el texto posee rasgos especiales que en
conjunto lo determinan como tal, por ejemplo para este son los siguientes:
a) El caracter comunicativo, sirve para comunicar significados, b) Caracter
social, porque nos permite interactuar con personas, c) Caracter
pragmatico, porque en todo texto hay intension de comunicar en un
determinado contexto, d) Caracter de coherencia, ya que si no se logran
que cada parte de un texto tenga coherencia no se podia transmitir

conocimientos, informacion, etc. por ultimo, e) el caracter cohesionado,
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para que los elementos gramaticales estén légicamente interrelacionados

para asegurar la coherencia.

En este sentido se precisa que un texto no es solamente una secuencia de
oraciones dispersas 0 conectadas sin valor alguno entre ellas sino un
conjunto de operaciones de carécter cognitivo, que constituyen la unidad

global o macroestructura (Nufiez y Del Teso, 1996; Evangelista, 2014).

. Propiedades textuales

Texto puede ser entendido como “un acontecimiento comunicativo que
cumple siete normas de textualidad” (Beaugrande y Dressler, 1997, p. 35):
Coherencia, cohesion, intencionalidad y aceptacion, aceptabilidad,
informatividad, situacionalidad, intertextualidad, investigacion y
ensefianza. Sin embargo, para la presente se abordarad las dos primeras

propiedades:

a. Coherencia

Esta propiedad esta relacionada con el “procesamiento de la
informacion” (Cassany, Sanz, y Luna, 1998) es decir, centra su atencion
a la organizacion y caracterizacion de la informacion, por ello se
considera que es la propiedad que permite que el texto pueda ser
comprendido como una unidad semantica cuyas partes estan
relacionadas entre si y de acuerdo con el contexto y la situacion en que

se produce el texto (Evangelista, 2014). Asimismo, una secuencia
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textual es coherente cuando una proposicion de la secuencia puede ser
interpretada de manera intencional y extensional en relacion a la
interpretacion de otras proposiciones de la secuencia o de las
proposiciones especiales o generales que con ello resultan implicitas

(Van Dijk, 1978).

Mecanismos de coherencia

Los mecanismos de coherencia son los elementos que constituyen esta
propiedad textual y funcionan como indicadores de cumplimiento y/o

caracterizacion.

Para el presente trabajo se ha considerado la descripcion de mecanismos

propuestos por Cassany et al. (1998):

e Cantidad de la informaciéon. La cantidad de informacion esta
relacionada con el desarrollo de “informacidon relevante”,
discriminacion de informacién redundante o ambigua, que no aclare.
Todo esto principalmente requiere del escritor considerar el
proposito comunicativo, los conocimientos previos, el tipo de

mensaje entre la situacion concreta del lector.

e Calidad de informacion. Hay que considerar para lograr la calidad
de informacion los siguientes criterios a) ideas comprensibles, b)
exposicion completa y sisteméatica de los temas, ¢) omision de

anécdotas excesivas, 0 afirmaciones genericas.
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Algunos de los conceptos que pueden incluir son los siguientes:

- ldeas Completas / subdesarrolladas.

Las ideas completas son aquellos textos que agotan la exposicion
de un tema, por otro lado, las ideas subdesarrolladas impiden la
comprension instantanea, ya que requieren de la busqueda de

informacidn extra para satisfacer el entendimiento.

- Palabras sobrecargadas. Se debe evitar el uso de “palabras
sobrecargadas”, ya que impiden la comprension instantanea por
diversas razones: a) porque connotaciones localistas o b) porque

adquiere maltiples significados.

- Tipos de formulacion.

Existen diversos tipos de formulacién Idgica, unos consideran la
estructura  semantica  (macroestructura) otros de la

superestructura.

e Temay rema. (Tépico y comentario). El tema es entendido como lo
que el lector ya conoce, gracias a sus conocimientos; mientras que el

rema es el comentario que introduce lo nuevo (Cassany et al., 1998).

e Parrafo. Es una unidad linguistica que forma parte de los textos

prototipicos. Para Serafini (1994) los parrafos cobran relevancia en
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el sentido estructural, vale decir, que entiende que cada parrafo erige

un todo (texto) son el soporte o vértebra.

En este sentido los parrafos poseen una idea que sostiene a las otras
y estdn demarcados graficamente con signos de puntuacion, con

espacios.

b. Cohesién

La cohesion es una propiedad textual que se caracteriza por la intension
de sus elementos tanto gramaticales como convencionales que posee

todo el texto (Evangelista, 2014; Cassany et al., 1998)

Por su parte Beaugrande y Dressler (1997) enfatizan en que esta

propiedad textual esta relacionada con la sintaxis:

Las funciones sintacticas reflejan, como es l6gico, las restricciones
cognitivas mencionadas en el parrafo anterior debido a que las
dependencias gramaticales se establecen a menudo entre elementos
que aparecen alejados discursivamente unos de otros, la sintaxis ha
de proporcionar patrones homogéneos de varios tipos y de diferentes
grados de complejidad en los cuales puedan acomodarse los

materiales reales. (p. 89)

Por su parte Serafini (1994), al referirse a este tema, entiende que
existen dos estilos contrapuestos: el estilo segmentado y el estilo

cohesionado. El estilo segmentado se caracteriza por periodos breves,
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una sintaxis sencilla, la presencia de cierta redundancia, distintos
pronombres y muchos puntos. Los textos de estilo segmentado son, a
igual cantidad de informacién, mas largos y fragmentarios. El estilo
cohesionado, presenta periodos mas largos y una sintaxis mas
articulada. Los textos escritos con estilo cohesionado dan mayor
numero de informaciones en un menor numero de periodos, con
respecto a los textos de estilo segmentado; de ahi que resulten mas

densos y concisos.

Mecanismos de cohesidn

Existen diversos mecanismos de cohesion, sin embargo, algunos cobran
importancia porque contribuyen tanto a estabilizar el sistema como a
economizar esfuerzo de procesamiento (Beaugrande y Dressler, 1997).
Por ejemplo, la repeticion, la repeticion parcial, los paralelismos, la
parafrasis, el uso de preformas, las elisiones, los tiempos y aspectos

verbales, marcadores textuales, entre otros.

e La Anafora. Este mecanismo consiste en utilizar una forma

pronominal después de la expresion a la que refiere.

La anafora se puede dar en los siguientes casos (Cassany et al.,

1998):

- Sustitucién Iéxica por sinbnimos:
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El sanguinario golped a la mujer violentamente, este desalmado

luego huyd.

- Repeticion 1éxica. “Se mantiene la referencia constante a un SN

utilizando las mismas expresiones lingiiisticas”

Elipsis: la elipsis como la supresion de un elemento sabido y que el

receptor puede sobreentenderlo.

Ej.: Maria no ha venido...—  esta enferma.

Beaugrande y Dressler (1997) afirman que la elipsis es un
mecanismo cohesivo que contribuye de manera decisiva a que
alcance la concision y la eficacia textual. En el enfoque
procedimental, la elisién se presenta Unicamente cuando las tareas
de procesamiento textual incluyen completar una discontinuidad
perceptible en la superficie textual. Por lo general, la elisién suele
ser de tipo anaforico, es decir, la estructura completa aparece antes
de la eliptica. Por otra parte, Bernardez (1995) agrega que “la elipsis
puede entenderse como repeticion por un elemento cero y que

exigira ciertas correlaciones de valores en los parametros” (p. 174)

Determinantes: Cassany et al. (1998) entienden que los
determinantes cumplen la funcion de precisar las relaciones
funcionales. Son considerados determinantes: los articulos, los

demostrativos y los posesivos, entre otros.
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e La conexién. Beaugrande y Dressler (1997) precisan que quizas el
conector es el mecanismo mas evidente de sefializacion de las
relaciones de los diversos acontecimientos y situaciones que
concurren en un texto sea la conexion o, mas en concreto, el uso de
conectores. Los cuatro procedimientos principales de conexién son:

la conjuncidn, disyuncion, adversacion, subordinacion.

2.3. Estrategias basadas en el enfoque procesual

Segun Evangelista (2014), este enfoque enfatiza el proceso de composicion,
en oposicién con los anteriores modelos (gramatical, funcional, por
producto), que daban mayor importancia al texto como producto acabado. Lo
importante no es ensefiar solo como debe ser la version final de un escrito,
sino mostrar y aprender todos los pasos intermedios y las estrategias que
deben utilizarse durante el proceso de creacion y de redaccion. Practicamente
es una escritura compartida en la que el docente guia el proceso. Y en este
proceso hay estrategias que buscan desarrollar la competencia de los

escritores principiantes (Cassany et al., 1998).

A) Naturaleza del proceso de composicion procesual

Segun el (Ministerio de Educacion y Cultura, 1999) este proceso de
escritura consta de tres etapas imprescindibles: planificacion, traduccion y

revision.
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PROCESO DE ESCRITURA

I
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Estableciniento de
riielas

Figura 1. Especificacion del modelo de escritura de Hayes y Flower
Fuente: Ministerio de Educacion y Cultura (1999)

Planificacién

En esta etapa, como su nombre lo indica es la fase en donde se prepara
los recursos e insumos necesarios para el proceso de escritura y
revision. Es en esta etapa que se hace uso de “estrategias de simulacion;
planteamiento de posibles respuestas a hipotéticas cuestiones
planteadas por el lector; juicios y generalizaciones sobre la propia

experiencia, etcétera” (MEC, 1999, p. 37).

Nold citado por MEC (1999) afirma que el proceso previo de
planificacién da como resultado tres productos, que son almacenados

en la memoria para ser posteriormente usados en las siguientes etapas:

1. Del significado perseguido por quien escribe;
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2. de la audiencia a la que se dirige el escritor o la escritora (su
conocimiento, experiencias y creencias asi como sus propositos en

la lectura) y

3. de la personalidad que se desea proyectar a través de la escritura.

Lacon y Ortega (2008) indican que el planteamiento de interrogantes
que indaguen por el objetivo, el propoésito, el destinatario, la
metodologia ayuda a que los escritores principiantes reflexionen sobre

cada uno de los procesos de este modelo.

La escritura

En esta fase denominada escritura propiamente dicha es donde lo

planificado se convierte en guia

Una manera Util para la organizacion de ideas es la de proyectar las
diversas relaciones entre ellas conocidas como “agrupamiento
asociativo” que en este caso se podria materializar a través de un mapa,
este funciona como instrumento que ayuda a diferenciar entre las ideas
relevantes de las que no son (Serafini, 1991). Luego, se inicia la
redaccion del mismo precisando la tesis que necesitara de argumentos
para probar su validez, esto se realiza formulando una oracion temética
que precise la postura del escritor frente a un hecho o contexto tematico

determinado.
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Nold, (citado por MEC, 1998) precisa que en el proceso de produccion
se actla bajo la orientacion precisada en el plan de escritura en una

etapa anterior adoptando la forma de frases completas.

e Revisién

En esta etapa Serafini (1991) prescribe una serie de actividades como
cambiar el orden de las palabras, eliminar las palabras superfluas,
realizar transformaciones textuales a fin de que se depure de impurezas.
Por su parte Cassany (1998) recomienda atender los mecanismos de
coherencia y cohesion para lograr textos logrados, y resalta el hecho
que lo ultimo que se debe revisar es la ortografia y lo reubica en una

etapa casi ulterior denominado por este como la edicion.

Como se observa el modelo de etapas o de enfoque procesual tiene
como objetivo maximizar la calidad de los productos textuales tomando
en cuenta el proceso y/o fases; para ello, se agencia de estrategias para

atender las tres fases del proceso de escritura.

B) Disefio de la estrategia basada en el enfoque procesual

Para la intervencion didactica se ha sistematizado un conjunto de técnicas,
esto para cada fase de modo tal que se optimice los productos textuales.
Cabe indicar que estas técnicas se han tomado, de los aportes tedricos de
Flower y Hayes (19), Serafini (1991) y del conocimiento empirico

desarrollado en las experiencias del aula:
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a) Antes de la escritura

e Plan de redaccion: tema, superestructura y destinatario. En esta

subetapa, se precisa tres actividades:

Primera. Se considera, de manera imprescindible, que el escribiente
determine, luego de un proceso de reflexiébn acompafiada de
motivacion, el campo tematico, es decir, el grupo de temas que le

interesa desarrollar.

Para este fin se propone la siguiente técnica de acopio:

La lista de ideas:

Es un listado de palabras clave que describen hipdtesis, afirmaciones
gue no, necesariamente, tiene relacion alguna, es decir, el orden es

arbitraria (Serafini, 1994).

Segunda. Si ya hemos definido el tema hay que determinar la
estructura textual, es decir, el tipo de texto en el que volcara de
manera progresiva las ideas. Por ejemplo, el tema la television puede
ser abordado utilizando la estructura expositiva 0 argumentativa. En

definitiva, eso dependera del proposito comunicativo.

Tercera. Elegir un publico tentativo es rentable, ya que, solo asi
podemos graduar diversos recursos expresivos para, en palabras de

(\Vasquez, 2007), atrapar y envolver al lector.
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e Elaboracion de esquemas

Cassany et al. (1998) menciona que dentro del enfoque procesual de
la redaccion existe la necesidad de elaborar esquemas. Si, a partir de
la formulacion de la idea prominente, se van desglosando otras ideas
que avalen, justifiquen o corroboren, claro, si es el caso de un texto
de estructura argumentativa, en el caso de un texto expositivo se
utilizara un esquema taxonémico, vale decir, de jerarquizacién de
subtemas. En el primer caso, luego de precisar la idea prominente,
se determina la oracion tematica (OT). Tomamos de nuevo La

television como eje tematico y el esquema quedaria asi.

La television

La televisién impide desarrollar
memoria a largo plazo

El cerebro El cerebro sufre

pierde la el estrés de la
capacidad de cultura de la
simbolizacion. imagen.

Figura 2. Ejemplo de esquema argumentativo con el tema La
television.
b) Durante la escritura

e Generacion de ideas de apoyo
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A partir de la fijacion de la idea principal, a la que denominaremos
Oracion Tematica (OT), se emanan otras ideas que cumplen la
funcion de complementacion y cada una de ellas se desarrollara
mediante Oraciones Secundarias (OS). Veamos el siguiente

ejemplo:

A nadie le cabe duda alguna que la lectura es la competencia

transversal de todas las demas (OT) porque permite el

acercamiento al conocimiento, y este a su vez permite la

construccién de argumentos, a favor o en contra.

Uso de parrafos

Cada oracion tematica empleada para este fin tiene que ser
desarrollada en un parrafo. Para ello el escritor principiante tiene un
abanico de tipos de parrafos a su disposicién, sin embargo,
enfatizaremos para procesos de iniciacion escritural las siguientes:
de enumeracidon, de secuencia, de comparacidn/contraste, de
desarrollo de un concepto, de enunciado/solucion de un problema,
de causa/efecto, de introduccion, de conclusion a continuacion se
describe cada una de ellas sobre la base del aporte teérico de Serafini

(1994):
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a) Parrafo de comparacion / contraste

Este tipo de péarrafo se presenta como una alternativa para
elaborar argumentos que comparen o desarrollen contraste con
otros que se opongan entre si. Por lo general, se inicia con una
oracion que presenta dos 0 mas objetos a ser comparados 0

contrastados como a continuacion se muestra:

Ejemplo:

Sdcrates y los sofistas tienen en comun el amor por la
palabra y la habilidad en la discusion. Sin embargo,

existen notables diferencias entre ellos.

Socrates es el maestro que se propone ayudar al
discipulo a conocerse mejor a si mismo, a encontrar
por medio del didlogo conocimientos que ya estaban
implicitos en su interior, aunque ocultos. El dialogo
socratico estimula a buscar la verdad y el bien, y tiene
COMO consecuencia un comportamiento éticamente

correcto.

En cambio, los sofistas se proponen como finalidad el
ensefiar a hablar bien sobre no importa qué tema:
ensefian habilidades oratorias Utiles para conseguir el

éxito en la vida de la Polis. Los sofistas no se plantean
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el problema de la moral. (Texto extraido de Serafini,

1994)

b) Parrafo de desarrollo de un concepto

Para Serafini (1994) el parrafo de desarrollo de un concepto esta
presente una idea principal, que por lo general aparece al
principio o al final del parrafo. Los elementos que la desarrollan
estan constituidos por palabras aisladas, frases breves, periodos
enteros o incluso péarrafos complejos. En los ejemplos

siguientes, la idea principal se presenta en cursiva.

Ejemplo:

La jirafa posee una anatomia extraordinaria. Tiene
un cuello larguisimo, y cada ejemplar posee un pelaje
exclusivo, diferente del de sus semejantes (las
manchas de la piel son como nuestras huellas
dactilares). Su desproporcionado cuello tiene, como
el nuestro, tan sOlo siete vértebras, pero muy
alargadas. Finalmente, de la cabeza del macho
sobresalen unos extrafios cuernecillos con los que
golpea a sus rivales en celo. (Texto extraido de

Serafini, 1994)
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c) Parrafo de enunciado/solucion

El parrafo de enunciado/solucién de un problema esta
constituido por dos partes: en la primera se presenta un
problema, en la segunda se expone una solucién. Este esquema

admite algunas variantes:

Ejemplo:

En primavera algunas personas padecen una forma
particular de alergia, llamada cominmente fiebre del
heno. (Como deben comportarse? Para resolver sus
problemas de forma radical, tendrian que trasladarse a
una zona en la que no se diera en esa estacion la
difusion del polen nocivo. Dado que tal solucion
resulta dificil en la préctica, para disminuir las
molestias pueden: a) evitar la exposicion prolongada al
aire libre; b) tomar farmacos (antihistaminicos). (Texto

extraido de Serafini, 1994)

d) Parrafo de causa/efecto

Este tipo de parrafo, se contraponen frases, periodos o apartados
que presentan una relacion de causa/efecto. La descripcion de la

causa puede preceder o bien seguir a la del efecto.
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Ejemplo:

En el Renacimiento recibieron un gran impulso los viajes
maritimos a largas distancias, que llevaron al
descubrimiento del Nuevo Mundo. Los viajes y las
exploraciones, cuyos principales promotores fueron los
portugueses y los espafioles, se vieron estimulados por la
renovada confianza del hombre en sus capacidades. A esta
sed de aventura se afiadieron otras razones mas concretas:
la necesidad de mercados mas amplios, la politica
expansionista de los nuevos Estados nacionales y la caida
de Constantinopla en manos de los turcos, que significaba

una amenaza para la via tradicional del trafico con el

Oriente. (Texto extraido de Serafini, 1994)

e) Parrafo Introduccion/Conclusion

Este tipo de parrafo es Util para presentar la tesis a ser
argumentada y el de conclusion sirve para sintetizar lo

argumentado a favor de la tesis.

En realidad no estamos ante un jefe del Estado
excéntrico [Cossiga], sino ante un jefe del Estado con
caracteristicas destructivas, reivindicadas por él

mismo y proclamadas publicamente. A algunos les
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gustara. A nosotros, no. Pero poco importa. Lo que
importa es que se ha colocado desde hace tiempo
fuera de la ley y de la constitucion (fragmento
extraido de la Republica, 17-11-1991 de Serafini,

1994)

c) Después de la escritura

Después que se obtenga el primer borrador, le prosigue la siguiente
etapa denominada como posescritura o edicion (Cassany et al., 1998).
En esta, se necesita reflexionar acerca del texto-borrador atendiendo al

menos las propiedades mas basicas: coherencia y cohesion.

e Repeticiones y contradicciones dentro del texto

El escritor novel necesariamente tiene que leer su propio texto
adoptando el desdoblaje como estrategia, vale decir, como un
tercero. Al hacerlo se encontrara con ideas que se repiten y con

algunas contradicciones implicitas.

Con la primera, debe tener mucha fineza para detectar si en esta
repeticion es para ampliar la informacion o innecesariamente se esta
reiterando una informacién ya desarrollada y con esto esta
quitdndole dinamicidad al texto; con el segundo, todas las

contradicciones asi sean involuntarias necesitan ser removidas del
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texto empleando para ello ciertas marcas que el escribiente

establecera como parte de su proceso de revision.

Progresion tematica

La progresion tematica es un mecanismo mediante el cual un texto
se va expandiendo a partir de una idea o nucleo temético, es decir,
organiza el desarrollo de la informacion en un texto. Evangelista
(2014) considera que en este punto hay que desarrollar una lectura
panordmica o lectura global para determinar, de manera radiogréfica,
si el texto sigue una progresion tematica, es decir, si todos los

parrafos desarrollan el campo tematico.

Asi Malthesius y Danes, citados por Evangelista (2014) creen que la

progresion tematica puede desarrollarse de varias formas:

Progresion temética lineal

El rema de una oracién se convierte en el tema de la siguiente, tal

como se muestra en el esquema:

Ejemplo:

Amigo, ahora ya cuento con movilidad propia. Me he comprado
un auto. Mi auto cuenta con un equipo de musica. Su equipo es

de dltima generacién. (Texto extraido de Evangelista, 2014)

38



Progresion con tema constante

El mismo tema aparece en oraciones sucesivas, mientras que los

remas son diferentes, tal como se presenta en el siguiente esquema.

Ejemplo:

Mi_auto es nuevo, (0) es el mas rapido de su categoria, (0)
alcanza los 180 km por hora. (Texto extraido de Evangelista,

2014)

Progresion con temas derivados

Se tiene un “hipertema” tema general, del cual, se extraen los temas

de cada oracion.

Ejemplo:

Me he comprado un auto. Su motor es de inyeccién, su
carroceria es aerodinamica, sus asientos son tipo sofa y su

precio no es excesivo. (Texto extraido de Evangelista, 2014)

e Convenciones de escritura

En este subapartado se considera la revision de la cohesién:
referentes textuales, elipsis, deicticos, signos de puntuacion, normas
ortograficas (Reglas de acentuacion, uso de grafias, uso de

mayusculas, etc.)
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2.4. Redaccion de textos argumentativos

A) La argumentacion

Seguin Alvarez (2001) los textos argumentativos tienen la funcion principal
de mostrar la percepcidn subjetiva acerca de un tema. Se entiende que se
caracteriza por un procedimiento persuasivo, aparte de toda la informacion
que a través de estos textos se pueda proporcionar (lo que implica que casi
siempre haya también exposicién), también existe implicitamente en ellos

la intencidn de convencer al receptor acerca de lo que se esta diciendo.

Sin embargo, para convencer se hace necesario utilizar argumentos
solidos, ya que “un argumento no es simplemente la afirmacion de ciertas
opiniones, ni se trata simplemente de una disputa. Los argumentos son
intentos de apoyar ciertas opiniones con razones. En este sentido, los
argumentos no son Utiles, son, en efecto, esenciales” (Weston, 2005, p.

11).

Toda argumentacién se organiza a partir de una controversia, un
desacuerdo, una polémica sobre un tema, sin embargo, el argumentador
adopta una posicion de acuerdo a un conflicto de interés. Una
argumentaciébn toma como objetivo opiniones, actitudes o

comportamientos discutibles con la intension de convencer y persuadir a
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su destinatario (Dolz, 1995). Sin duda la argumentacion tiene como fin

altimo persuadir o convencer sobre una (Cuenca, 1995).

B) Estructura de un texto argumentativo

Por lo general la estructura de una argumentacién se compone de tres

partes:

- La introduccion, es el apartado en el que se presenta al tema, se ilustra
al lector del contenido y la posicion o la postura del texto (Cuenca,

1995).

- El desarrollo, donde entran como elementos importantes e

imprescindibles la exposicion y defensa de los argumentos.

- La conclusion, es la sintesis de lo dicho o el énfasis de la tesis

argumentada.

Van Dijk (1978) sostiene que la estructura argumentativa considera la
secuencia hipdtesis (premisa) — conclusion. Donde la tarea consiste en
convencer al oyente. De la misma manera Evangelista (2014) considera

gue un texto argumentativo presenta por lo general, la siguiente secuencia:

1. Hecho (hipdtesis). El hecho o hipdtesis, objeto de la argumentacion
(Ilamada también proposicion o tesis), es la aseveracion que debe

aceptarse, refutase, o ponerse en duda.
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2. Demostracion. La demostracion esta constituida por las diferentes

secuencias argumentativas.

3. Secuencia argumentativa. Dichas secuencias estds formuladas por
varios  procedimientos:  clarificacion, explicacion, concesion,

ejemplificacion, etc.

4. Conclusion. Aqui el autor retoma la hipdétesis inicial y demuestra la
validez de su planteamiento, para ello utiliza palabras claves como en

conclusion, para finalizar, en resumen, etc.

Como se puede observar en cuanto a la estructura los autores desarrollan
su propia taxonomia por ejemplo Weston (2005) al hecho/hipoétesis/tesis
lo denomina conclusion y sus argumentos, premisas, por ello, para
procesos de escritura de estudiantes de Educacion Bésica Regular
partiremos preferentemente con la taxonomia de Parodi (2000) quien
entiende que se debe utilizar un esquema afin a este nivel: tesis,

argumentacién y conclusion.

Tesis.

La tesis es conocida como premisa o tesis; es la postura a defenderse, a
debatirse, a demostrarse en forma oral o escrita, entendida también como
el proposito que estd detras de cada una de las argumentaciones

(Rodriguez, 2004). Se puede considerar una buena tesis aquella que se
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expresa de manera directa, clara y concisa considerando la situacion

comunicativa (Parodi, 2000).

Criterios de Evaluacion de la redaccion de la tesis

Cordero (2004) toma en cuenta los siguientes criterios basicos para medir

la manera en que se presenta la tesis y el grado de la tesis en relacion al

tema.

1 punto (nivel nulo): texto sin tesis. Textos en los que se presenta una
serie de argumentos, narraciones o enumeracién de hechos en vez de

la defensa o ataque de una determinada posicion.

2 puntos (nivel bajo): tesis implicita o explicita sin relacién con el
topico. En este nivel se evidencia la poca o nula correlacién de la tesis
y los argumentos en un mismo tema. Por ejemplo, si lo que tenia que
defenderse era la aceptacién o no de extraterrestres en la Tierra, el
nifio formulaba una tesis cuya finalidad era probar la existencia de los

ovnis.

3 puntos (nivel regular o satisfactorio): tesis implicita en relacion con
el topico. Por ejemplo (siguiendo con el caso anterior), "los
extraterrestres son buenas personas, por lo tanto, no son peligrosos

para nuestra humanidad y pueden convivir con los humanos™.

4 puntos (nivel 6ptimo): tesis explicita en relacion con el topico. Por

ejemplo, "yo no los aceptaria, pero si todos estan de acuerdo...".
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Argumentacion. Tal como lo menciona Van Dijk (1978), en la
elaboracion de un argumento se toman en cuenta una serie de hechos,
muestras y circunstancias que deben cumplir, necesariamente, con ciertas

condiciones para cumplir con la funcién argumentativa.

La argumentacion puede estar constituida de diversos datos, hechos,
razones que coadyuvan a la visibilidad de la tesis, ahi radica el valor de la
argumentacion, la defensa la tesis utilizando para ello afirmaciones

basadas en la razon (Cordero, 2004; Marafioti y Santibafiez, 2010).

Conclusion. En el texto argumentativo, la conclusion puede cumplir la
funcidon de entregar una nueva informacion a partir de la cadena de
argumentos o, simplemente, parafrasear la tesis, generalmente, al final del

texto.

C) Tipos de argumento

Existen diversas clases de argumentos, por ejemplo, Evangelista (2014)
considera que, para persuadir al destinatario, el emisor puede desplegar
una serie de estrategias argumentativas, entre las que destacan las
siguientes: Por deduccién. Aqui la verdad de las premisas garantiza la
verdad de las conclusiones. Por ejemplificacion. Se pasa de un caso
particular a una generalizacion. Por analogia. Se funda en la semejanza de

dos estructuras, cuya férmula es: A es a B como C es a D. Por definicion,
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se relaciona una entre varias definiciones de un mismo concepto. Por
causa, se explica como la causa conduce al efecto. Por autoridad, se
muestra la verdad sobre la base de las cualidades de una persona X. X
sostiene A. Si X sostiene A., entonces es suficiente para valorar la verdad
A. Por regla general, es un supuesto aceptado y compartido por la
comunidad, aungue puede ser subjetiva. Por ejemplo, cuando alguien dice
Este alcalde hace obras aunque robe, aqui esta justificando el ‘hurto’ de

una autoridad a las arcas de un municipio o del Estado.

a) Argumentos mediante ejemplos

Segun Vasquez (2007) “los ejemplos pueden ser muy utiles a la hora de
defender nuestra tesis o bien echando mano de un dato estadistico o
retomando casos o reconstruyendo algin hecho de nuestro propio
trabajo” (p.56). Por lo general, a los argumentos que brindan datos

estadisticos, algunos autores lo conocen como argumento-axioma.

Por su parte Weston (2005) precisa que “los argumentos mediante
ejemplos ofrecen uno o mas ejemplos especificos en apoyo de una

generalizacion” (pp.33 — 95). Entonces asi tenemos:

En épocas pasadas, las mujeres se casaban muy jovenes. Julieta,
en Romeo y Julieta de Shakespeare, alin no tenia catorce afios. En
la Edad Media, la edad normal del matrimonio para las jovenes

judias era de trece afios. Y durante el Imperio romano muchas

45



mujeres romanas contraian matrimonio a los trece afios, o incluso

mas jovenes. (Texto extraido de Weston, 2005)

Como se puede apreciar la oracion temética que funciona como tesis es:
En épocas pasadas, las mujeres se casaban muy jovenes. Y los

argumentos de ejemplificacion: Julieta, en Romeo y Julieta de

Shakespeare, aun no tenia catorce afios. En la Edad Media, la edad
normal del matrimonio para los jovenes judias era de trece afios. Y
durante el Imperio romano muchas mujeres romanas contraian

matrimonio a los trece afios, o incluso més jovenes.

Como se demuestra un ejemplo de estas caracteristicas son utiles para
ilustrar, sin embargo para una generalizacion es necesario varios

ejemplos (Weston, 2005).

b) Argumentos por analogia

Este tipo de parrafos son Gtiles para establecer comparaciones con otros
modelos y asi poder lograr la generalizacion. A comparacion del
ejemplo que se requiere de varios para poder alcanzar la defensa de la
tesis en este caso se apela al uso especifico de un ejemplo que se parece

a la postura que se pretende defender (Vasquez, 2007).

c) Argumento de autoridad

Los argumentos de autoridad son aquellos que sirven para fundamentar

la validez de una postura se valen de las afirmaciones de otros autores
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que han abordado el tema y en méas de una ocasion y, por ello, han

adquirido autoridad en la materia.

Por esa razén que consideran ideas de este tipo de argumento cuando se
abordan temas tedricos, documentales de carécter investigativo

(Véasquez, 2007).

Préacticamente se convierten en un recurso imprescindible que nos
permite acercarnos a las perspectivas tedricas del mundo. Sin embargo,
es necesario citar adecuadamente para evitar autorias ajenas que
subyacen errores, por ello se recomienda contrastar con otras fuentes y

no girar el argumento en unos autores (Weston, 2005).

d) Argumento acerca de las causas

Este tipo de argumento desarrolla la explicacién a interrogantes que se
pueden plantear en el mismo texto a manera de oraciones
generalizadoras: ¢Por qué los ciudadanos votan por el mal menor? ¢Por
qué la educacion en Latinoamérica esta en crisis? (AUn no nos
explicamos por qué los peruanos sabemos mas sobre fatbol que

politica?

Este argumento permite explicar las causas, las consecuencias, las leyes
que rigen a los fenomenos en estudio. “A veces necesitamos averiguar

qué o quién es la causa de algo con el fin de felicitarle o culparle. Y a
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veces lo hacemos tan sélo para comprender mejor el mundo” (Weston,

2005, p. 67).

e) Argumentos deductivos

Los argumentos deductivos adquieren la estructura de enunciado,
argumentacion y conclusién como lo afirma Weston (2005) pueden
adquirir la categoria de argumentos validos ya que han sido formulados
adecuadamente y sus conclusiones ratifican lo argumentado situacion

gue no sucede con el inductivo.

D) Estrategias argumentativas

Dolz (1995) considera que para el desarrollo de escritura de argumentos se

debe considerar las siguientes secuencias:

Los alumnos deben desenvolverse en situaciones argumentativas

distintas.

- Redaccién de argumentos y contraargumentos distintos.

- Facilitacion del paso de la simple oposicién a la coordinacion de puntos

de vista y a la negociacion.

- Poniendo en practica algunas estrategias linguisticas.
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E) Marcadores textuales argumentativos

Segln Cuenca (1995) el uso de los conectores 1dgicos es lo que caracteriza
a los textos argumentativos, ya que estos se establecen diversas relaciones
I6gicas, para persuadir con los argumentos. Lépez, Huerta, Ibarra y
Almazéan (2014) consideran que un elemento cohesivo de los lectores son
las conjunciones, pues estas indican el tipo de relacion que se establece en

ellos y propone los siguientes tipos:

La adicion. Util para agregar topicos que ayuden a reforzar sentidos

argumentativos e incluso enfatizarlos.

- La adveracion. Se utiliza cuando un antecedente se opone a un
subsecuente. En el campo de la argumentacidn esta conjuncién es usual

y recurrente.

- Causal. Permite el establecimiento de las consecuencias y sus causas

explicita o implicita. Se clasifican en generales y especificas.

Temporalidad. Indican el tiempo.

2.5. Definicion conceptual

e Enfoque procesual. Son estrategias que buscan desarrollar escritores
competentes, es decir, escritores que emplean una serie de estrategias o habilidades
cognitivas para escribir siguiendo un plan de redaccion que contemple las tres

etapas: preescritura, escritura y posescritura. Se trata de los procesos mentales que
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la psicologia cognitiva ha aislado y calificado de fundamentales: generacion de
ideas, formulacion de objetivos, organizacion de las ideas, redaccion, revision,

evaluacion, etc. (Cassany et al., 1998).

e Texto. El texto es la forma primaria de organizacion en la que se manifiesta el
lenguaje humano. Cuando se produce una comunicacion entre seres humanos

(hablada/escrita) es una forma de texto (Bernardez, 1995).

e Coherencia. La coherencia es la propiedad que se encarga de la informacion. Es
basicamente semantica y afecta a la organizacion profunda del significado del texto.
Haciendo una comparacién muy simple entre un texto y un edificio, podriamos
decir que la coherencia son los planos de la casa, con la distribucion de salas y
pasillos y la utilidad de cada espacio (comedor, dormitorio, etc.) (Cassany et al.,

1998).

e Cohesién. Cuando se usa el término Cohesion se quiere destacar a fin de cuentas,
la funcidn que desempenia la sintaxis en la comunicacion (Beaugrande y Dressler,

1997).

e Progresion temética. Es un mecanismo mediante el cual un texto se va
expandiendo a partir de una idea o nicleo tematico, es decir, organiza el desarrollo

de la informacion en un texto (Evangelista, 2014).
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e Texto argumentativo. Los textos argumentativos son unidades significativas que
tienen la tarea de convencer de la correccion o la verdad de la aseveracion,
aduciendo suposiciones que la confirmen y la hagan plausible, o bien suposiciones
a partir de las que pueda deducirse la aseveracion. A diferencia de la demostracion

en el sentido légico estricto (Van Dijk, 1978).

e Tesis. Es aquella afirmacion que se quiere probar. Sin ella no hay argumento,
puesto que éste se define solo en su relacion con la primera. Por tanto, si en un texto
identificamos y denominamos como argumentos a algunas de sus ideas y no hay
una tesis explicitada, ésta debiera poderse inferir de dichos argumentos (Cordero,

2004).

e Argumentacion. Se entiende que la argumentacion es un discurso que considera
un conjunto de enunciados (“buenas razones”) con el fin de influir en los
interlocutores para que crean u opinen en funcién del prop6sito o intencién

comunicativa (Fuentes y Alcaide, 2007).

e Argumentos. Los argumentos no se pueden dar al vacio sino que son las
respuestas a unas opiniones que se consideran distintas de las propias e inadecuadas

(Camps, 1995).
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CAPITULO 111

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Descripcién del trabajo de campo

El presente trabajo se inicid con la formulacion de la pregunta de investigacion, que
dio paso a la revision bibliografica, relacionados a dicho tema, esto permitio la
elaboracion de la descripcion del problema, la justificacion, el planteamiento del
problema, el objetivo, la hipdtesis, los antecedentes, el marco tedrico, la
operacionalizacion y por ultimo la metodologia de la investigacion, con la finalidad
de experimentar la eficacia de las estrategias basada en el enfoque procesual para
mejorar la produccion de textos argumentativos en los estudiantes del colegio “Sefor

de la Soledad”.

Para el disefio de los instrumentos, se consideré dimensiones de planificacion,
textualizacion por fases y revision de borradores de la variable independiente de las

cuales se elaboraron 20 items dirigidas a los estudiantes del tercer grado “A”y “B”
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3.2.

de educacion secundaria del colegio “Sefor de la Soledad”; la validacién de la

encuesta estuvo a cargo de tres expertos en el tema.

Por otro lado, el disefio de la ribrica se realizd considerando las tres dimensiones:

tesis, argumento, conclusion y convenciones de escritura de la variable dependiente.

El apartado de disefio y aplicacion de la fase de experimentacion pedagdgica se
inicio con la solicitud de autorizacién para la aplicacion pedagogica, posteriormente
se ejecutd un proceso de planificacion en la que se desarrolld induccién sobre el

objetivo de la investigacion.

La investigacion pedagdgica tuvo como partida la aplicacion del pretest (prueba de
ensayo y su evaluacién con la rdbrica). Luego se sometié a diez (10) sesiones de
aprendizaje en donde se aplicé estrategias basadas en el enfoque procesual: Plan de
escritura, Técnica listado de ideas, Textualizacion del texto argumentativo,
Elaboracion de parrafos que posean idea principal, ldeas secundarias y/o ideas
complementarias, Escritura de parrafos de autoridad y/o de ejemplificacion, Escritura
de parrafos de conclusién, Revision de la coherencia textual, Revision de la cohesion
textual y Revisién de la coherencia y cohesion textual. Considerandose para cada

sesion dos horas pedagogicas (90 minutos).

Cabe indicar que desde la tercera sesion los estudiantes empezaron a corregir sus
escritos reflexivamente y algunos proponian alternativas de solucion autonoma. Las
dificultades presentadas en este proceso fueron las inasistencias de algunos

estudiantes, esto ocasionaba un retroceso en el desarrollo de la consciencia del error.

Presentacion de resultados y prueba de la hipdtesis

Diferenciamos dos tipos de resultados: Los relacionados con los niveles estrategias

basadas en el enfoque procesual y los relacionados con los textos argumentativos.
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2.4.1. Andlisis de la encuesta

Tabla 1. Resultados de la percepcion sobre la intervencion didactica, segun escala Siempre, Casi siempre, Pocas veces y Nunca.

Siempre

Pocas veces

Nunca

8 Descripcion del ftem (@) Casisiempre(® () @ T

= Puntaje % Puntaje % Puntaje % Puntaje % Total %
1  ¢Eliges el tema antes de empezar a escribir tus textos? 16 88.9 1 5.6 1 5.6 0 0.0 18 100
2 ¢Seleccionas el destinatario (receptor) de tu texto a redactar? 11 61.1 6 33.3 0 0.0 1 5.6 18 100
3 glgrt:]eugncicc;et:i\s/ecz)lezti:s:::;ré %I) gestinatario (receptor) precisas el proposito 7 38.9 6 333 5 278 0 0.0 18 100
7 ¢Procuras que tus ideas principales se ubiquen al inicio del parrafo? 10 55.6 6 33.3 2 111 0 0.0 18 100
8 ¢(Empleas ideas secundarias para reforzar las ideas principales? 8 44.4 8 44.4 2 111 0 0.0 18 100
9 (Empleas ideas complementarias para reforzar la idea secundaria? 8 44.4 7 38.9 3 16.7 0 0.0 18 100
10 ¢Redactas tu tesis utilizando oraciones simples 0 compuestas? 10 55.6 7 38.9 1 5.6 0 0.0 18 100
12 Eﬁﬁg?;;?j conclusiones utilizando tus propias palabras a partir de tu idea 12 66.7 4 299 2 111 0 0.0 18 100
13  ¢Redactas conclusiones resumiendo todo lo que se argument6 en el texto? 9 50.0 9 50.0 0 0.0 0 0.0 18 100
16 ¢ldentificas ideas que contradigan a tu tesis? 13 72.2 3 16.7 2 111 0 0.0 18 100
17 ;Tomas en cuenta las reglas ortograficas para revisar tu texto argumentativo? 5 27.8 12 66.7 2 111 0 0.0 18 100
18 ¢Revisas el uso adecuado de los conectores? 6 33.3 10 55.6 2 11.1 0 0.0 18 100
19 élilr:g)rlgszlp{ar:?ebrzgi (sji:?g;nggsr,apf)(r)zgombres y adverbios para evitar repeticion de 9 50.0 8 444 1 56 0 0.0 18 100
20 ¢Consideras las reglas de los signos de puntuacién para revisar tu texto? 11 61.1 5 27.8 2 111 0 0.0 18 100
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Segun los resultados de la tabla 1 se observa que la mayoria de estudiantes (item
1, 2 y 3) desarrollan el proceso de planificacion con la eleccion del tema, la
seleccion del destinatario, aunque se percibe que tienen dificultades con la

determinacion del proposito comunicativo.

En relacién, al proceso de redaccion la mayoria (55.6%) siempre procura que sus
ideas estén ubicadas al inicio de los parrafos; por otro lado, el 88.8 % de los
estudiantes manifiesta que Siempre y Casi siempre son conscientes que necesitan
de ideas secundarias para reforzar las ideas principales. Asimismo, el 83.3 %
entiende que requiere de ideas complementarias para reforzar la tesis (item 8 y 9).
En relacion a la redaccion de las conclusiones, el 88.9% de los estudiantes
entiende que Siempre y Casi siempre redactan sus conclusiones reproduciendo

con sus propias palabras la idea principal.

En relacién al proceso de revisién, se observa que los estudiantes afirman que
Siempre se preocupan en la identificacion de contradicciones 72.2%; mientras que
un 66.7% casi siempre se preocupa por tildar, un 55.6 % se preocupa por el uso
adecuado de los conectores (item 18); asi mismo se observa que el 61.1% se
preocupa siempre de usar adecuadamente el uso de los signos de puntuacién como
la coma y los puntos (item 20), asimismo, el 50% se preocupa siempre por evitar

la repeticidn de palabras innecesariamente.
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Tabla 2. Resultados de la percepcion sobre la intervencion didéctica, segin escala
dicotomica: Si, No, No sabe.

Descripcion del item

ST(3)

No (2)

N/S (1)

TOTAL

Puntaje

%

Valor %

Valor

%

Valor

%

11

14

15

¢Conoces la estructura del
texto argumentativo?
¢Escribes tu idea principal
tomando en cuenta el tema
central de tu texto?
¢(Empleas una lista de ideas
para elegir los argumentos
que vas a utilizar para
defender su tesis?
¢Escribes parrafos
utilizando ejemplos de tu
entorno y/o de otros autores
para defender tu tesis?
¢Evitas ideas que se alejen
del tema central de tu texto?
¢Procuras que tu texto no

posea ideas que se repitan?

18

18

18

15

16

17

100.0

100.0

100.0

83.3

88.9

94.4

0 0.0

0.0

0.0

0.0

111

5.6

0.0

18

18

18

18

18

100%

100%

100%

100%

100%

100%

De latabla 2, se puede inferir que el 100% de los estudiantes conoce la estructura

del texto argumentativo, entiende que para redactar la idea principal es requisito

considerar el tema central del texto, asimismo, entiende que para fortalecer la idea

principal es necesario seleccionar una lista de argumentos (items: 4, 5y 6).

Mientras que el 83.3% de los estudiantes afirma que escribe parrafos utilizando

ejemplos de su entorno o utiliza las ideas de otros autores (item 11); mientras que

el 88.9% trata de no utilizar ideas que se alejen del tema central (item 14), y por

ualtimo, el 94.4% procura que su texto no posea ideas que se repitan.
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2.4.2.De los grados de mejora de los niveles de la produccion de textos

argumentativos

Para una mejor comprension de los resultados obtenidos se ha considerado

tres momentos: Primero, referido al analisis comparativo de la produccion

de textos argumentativos como pretest; segundo, al analisis comparativo de

la produccion de textos argumentativos como postest y tercero, se refiere al

analisis comparativo entre el pretest y postest del grupo experimental.

Tabla 3. Matriz de puntuaciones y grados, segun niveles de Produccion de textos

argumentativos del GE Y GC, obtenidos en el pretest

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
T TESIS ARGUMENTD CONCLUSION CONVEN. TOTAL TESIS ARGUMENTD CONCLUSION GONVEN. TOTAL
ESCRITU ESCRITU

Punt Niv. Punt Niv Punt Niv. Punt Niv. Punt. Niv Punt Niv. Punt Niv Punt Niv Punt Niv. Punt Niv.
1+ € 2 ¢t €C 1t € & € 3 A 3 B 1 B 2 B § C
2 3 A 4 B 2 B 2 B # B 3 A 4 B 1 B 3 A I B
s 2 B 3 B 1 B 2 B 8 [ 2 B 3 B 1 B 3 A § C
4 3 A 4 B 1 B 2 B WO C 2 B 4 B 1 B 3 A 10 C
22 B 3 B 1 B 2 B 8 [ 2 B 3 B 1 B 2 B 8 C
&1 C 2 C 1 B 2 B 6 € 2 B 4 B 1 B 2 B 9 C
72 B 3 B 1 B 2 B 8 [ 2 B 4 B 2 B 2 B 10 C
8§ 3 A 4 B 1 C 11 C 8 € 2 B 4 B 1 B 2 B 9 C
3 A5 A1 B 2 B 12 B1 C 2 C1 B 2 B & C
m2 B8 3 B 1 B 2 B 8 C 3 A 4 B 1 B 3 A Il B
"1+ € 2 C1 B 2 B B [ 2 B 3 B 1 B 3 A § C
2 B 3 B 1 B 3 A 8 [ 2 B 4 B 1 B 2 B i C
3 3 A 3 B 1 B 3 A W0 C 2 B 3 B 1 B 3 A § C
42 B8 3 B 1 C 2 B 8 [ 1 C 2 C1 B 2 B & C
m2 B 3 B 1 C I C 17 L 2 B 4 B 1 B 3 A 10 C
& 2 B 3 B 1 B 2 B 8 [ 2 B 3 B 1 B 2 B & C
7 2 B 4 B 2 B 2 B W@ C 3 A 4 B 2 A 3 A 12 B
@ 2 B 3 B I C I LC 17 L 3 A 4 B 1 B 2 B 10 C
19 2 B 4 B 1 B 3 A 10 C

FUENTE: Resultados obtenidos de la prueba de ensayo de los niveles de produccion de

textos argumentativos.
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LEYENDA:

GRADOS DE MEJORA DE LOS
NIVELES DE PRODUCCION DE
TEXTOS ARGUMENTATIVOS

AD Destacado
A Logrado
B Proceso
c Inicio

PUNTAJE/INTERVALOS

DE LAS DIMENSIONES DE LA
D1, D3, D4 D2 VARIABLE
4 7-8 18-20
3 5-6 14-17
2 3-4 11-13
1 1-2 0-10

Tabla 4. Grados de los niveles de produccion de textos argumentativos
del GE y GC en el pretest

Grados GE GC
n % n %
DESTACADO 0 0% 0 0%
LOGRADO 0 0% 0 0%
PROCESO 2 11% 3 16%
INICIO 16 89% 16 84%
Total 100% 100%
FUENTE: Tabla 3
89%

90% 84%

80%

70%

60%

50% B Grupo Experimental

40% B Grupo Control

30%

16%
20% 11%
10% 0% 0% 0% 0%
0%
DESTACADO LOGRADO PROCESO INICIO

Figura 3. Grados de los niveles de produccién de textos argumentativos del GE

y GC en el pretest
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DESCRIPCION: En latabla 4 y figura 3, se observa que segun los resultados
del pretest, la mayoria de estudiantes del grupo experimental y grupo control
se ubican en Inicio de los niveles de produccion de textos argumentativos con
porcentajes de 89% y 84% respectivamente. No se observa estudiantes que se
ubiquen en niveles Destacado y Logrado de produccion de textos

argumentativos.

Tabla 5. Grados porcentuales de los niveles de produccion de textos
argumentativos del GE y GC en el pretest, segun dimensiones.

NIVELES GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Tesis Argumento Conclusion  Conv. Tesis Argumento  Conclusion ~ Conv.
Escr Escr
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
DESTACADO 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
LOGRADO 28% 6% 0% 11% 26% 0% 5% 47%
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
PROCESO 56% 78% 72% 67% 63% 89% 95% 53%
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
INICIO 16% 16% 28% 22% 11% 11% 0% 0%
TOTALES 100% 100% 100% 100%  100% 100% 100% 100%
00
100% 89% 95%
90% 78%
0, 00
80% 2% oy .
70% %
26% 53%
60% 279"
50% B DESTACADO
40% %
30; 28 28% 9926 ® LOGRADO
00 % % 0 0,
20% &9 1% 1% 5 m PROCESO
10% 09 0% % 0 % 09 %
0% | INICIO
2 i) < 5 a e £ 5
& g g d 8 g 3 8
€ o > € o >
& £ 5 & £ 5
< ] © < o o
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

Figura 4. Grados porcentuales de los niveles de la produccion de textos
argumentativos del GE y GC en el pre test, segin dimensiones.
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DESCRIPCION. De latabla 5y figura 4, se observa:

En la dimension tesis: Los estudiantes de ambos grupos se encuentran en
su mayoria en el nivel Proceso de produccion de textos argumentativos
con porcentajes mayores al 50%.

En la dimension argumento: Los estudiantes de ambos grupos se
encuentran en su mayoria en el nivel Proceso de produccion de textos
argumentativos con porcentajes mayores al 50%.

En la dimension conclusion: Tanto en el grupo control, como en el
experimental ocupan niveles de Proceso con porcentajes aproximados al
80% respectivamente.

En la dimensidén convencion de la escritura: Los estudiantes del grupo
control se encuentra en un gran porcentaje (47%) en el nivel Logrado en
contraste con el grupo experimental que solo un 11% se ubican en el nivel

Logrado.

Asimismo, se aprecia que en ambos grupos y en las cuatro dimensiones es

muy infimo el porcentaje 0 no existen estudiantes que obtuvieran grados

Destacado y Logrado de los niveles de produccién de textos argumentativos.

1. Hipotesis:
H —u. =0

o'ue C

Hi:u, —u. =0
2. Estadistico de prueba: Se eligié la prueba T de Student para muestras

independientes.
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3. Estadisticos descriptivos

Tabla 6. Prueba t de igualdad de medias, para muestras independientes, segun
pretest.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para igualdad de medias
Levenne de
calidad de
varianzas
F sig t gl Sig. Diferencia Diferencia  95% de intervalo de
(bilateral)  de medias de error confianza de la
estandar diferencia
Inferior  Superior
Pretest grupo
Experimental
Pretestgrupo /71 386  -1,484 34 ,147 -,833 ,562 -1,975 ,308

Control

4. Region critica:  Nivel de Significancia: 5% (0,05). GI=34
(te=-1,484)

5. Resultados de la hipoétesis estadistica

0.95

DESCRIPCION: se observa que la probabilidad del estadistico p = 0,147 es

mayor a 0,05 (t cae en la region de aceptacion de la hipotesis nula). Asi mismo
Tc < Tt. por lo que se determina que antes de aplicar las estrategias basadas
en el enfoque procesual, los estudiantes del grupo experimental y control
presentan el mismo grado o no existen diferencia en los promedios de los
niveles de produccién de textos argumentativos que tienen los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad-
Huaraz, 2016.
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Tabla 7. Matriz de puntuaciones y grados, segun niveles de produccion de

textos argumentativos del GE Y GC, obtenidos en el postest

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
TESIS ARGUMENTD CONCLUSIGN CONVEN. TOTAL TESIS  ARGUMENTD  CONCLUSION CONVEN.  TOTAL
ESCRITU ESCRITU
N2 Punt Niv.  Punt Niv Punt Niv. . Punt  Niv. Punt  Nv  Punt Niv. Punt  Niv Punt N Punt Niv. Punt  Niv.
I 4 AD B A 3 A 5 A B A 2 B 4 B | C 2 B 9 C
7 4 AD ) AD 3 A $ A 1T A 2 B 4 B 2 B 2 B WD C
3 4 AD 7 AD 3 A $ A 1T A 2 B 3 B I C 3 A 8 C
44 AD ) AD 3 A $ A 1T A 2 B 4 B | C 2 B 8 C
a 4 AD ) AD 3 A $ A 1T A 1 0 4 B | C 2 B 8 C
B 4 AD ) AD 4 AD 4 AD 19 AD 2 B 3 B | C 2 B 8 C
T 4 AD B A 3 A § A B A 2 B 5 A 2 B 2 B Il B
8 4 AD ) AD 4 AD 4 AD 13 A 2 B 4 B 2 B 2 B WD C
5 4 AD ) AD 4 AD $§ A 1B AD 2 B 4 B | C 2 B 8 C
0 4 AD ) AD 4 AD 4 AD 19 AN 2 B B A 2 B 2 B 12 B
4 AD B A 3 A 3 A B A 1 [0 3 B | C 2 B 7 C
12 4 AD 7 AD 3 A 3 A 1T A 2 B 4 B | C 3 A 10 C
3 4 AD 7 AD 3 A s A 1T A 1 0 3 B | C 2 B 7 C
42 B 7 AD 3 A 3 A 1B A 3 A 4 B | C 2 B I0 C
a3 A B A 3 A 3 A B A 2 P 3 B I C 2 B 8 C
6 4 AD 7 AD 3 A 4 AD I8 AD I O 4 B | L 2 B 8 C
7 4 AD B A 4 AD 4 AD I8 A 2 B 4 B 2 B 3 A I B
18 4 AD B A 3 A 3 A B A 2 B 4 B | C 2 B 8§ C
19 2 B 4 B 22 B 2 8B 10 C
LEYENDA:
GRADOS DE MEJORA DE LOS PUNTAJE/INTERVALOS
NIVELES DE PRODUCCION DE DE LAS DIMENSIONES DE LA
TEXTOS ARGUMENTATIVOS D1, D3, D4 D2 VARIABLE

AD Destacado 4 7-8 18-20
A Logrado 3 5-6 14-17
B Proceso 2 3-4 11-13
C Inicio 1 1-2 0-10
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Tabla 8. Grados de los niveles de produccién de textos argumentativos del
GE y GC en el postest

Grados GE GC
n % n %
DESTACADO 6 33% 0 0%
LOGRADO 12 67% 0 0%
PROCESO 0 0% 3 16%
INICIO 0 0% 16 84%
Total 18 100% 19 100%
90% 84%
80%
70% 67%

60%

50% )
B Grupo Experimental

i 33% O Grupo Control
30%
0,
20% 16%
0,

T % 0% 0% 0%

0%

DESTACADO LOGRADO PROCESO INICIO

Figura 5. Grados de los niveles de produccion de textos argumentativos del
GE y GC, segun postest

DESCRIPCION: En latabla 8 y figura 5, se observa que segun los resultados
de la prueba de los niveles de produccion de textos argumentativos como
postest, la mayoria de estudiantes del grupo experimental (67%) se ubican en
el grado Logrado de la escala. Mientras en el grupo control ocupan grados
bajos: el 84% en Inicio, 16% en Proceso y ninguno en los niveles Logrado y

Destacado.
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De lo descrito, se determina que las estrategias basadas en el enfoque

procesual mejoran el grado de los niveles de produccion de textos

argumentativos.

Tabla 9. Grados porcentuales de los niveles de produccion de textos argumentativos del
GE y GC en el postest, segun dimensiones.

NIVELES GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Tesis Argumento  Conclusion ~ Conv.  Tesis  Argumento  Conclusion ~ Conv.
Escr Escr
DESTACADO 88% 66% 28% 28% 0% 0% 0% 0%
LOGRADO 6% 34% 2% 2% 5% 11% 0% 16%
PROCESO 6% 0% 0% 0% 74% 89% 32% 84%
INICIO 0% 0% 0% 0% 21% 0% 68% 0%
0, 0, 0, 0,
TOTALES 100% 100% 100% 100% 100 100% 100% 100%
%
88% 89%
0% 84%
80% B
i 72% 72%
70% 68%
60%
50% H Tesis
40% B Argumento
8% 28% )
30% M Conclusion
% 16% O Conv. Escri
gy 11%
10% 59 67
09090%0% 9 % 090%0%0%

0%

PROCESO
GC GE

GC
GE

INICIO

Figura 6. Grados porcentuales de los niveles de produccion de textos
argumentativos del GE y GC en el postest, segun dimensiones.
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DESCRIPCION. De latabla 9 y figura 6, se observa:

- En la dimension tesis: Los estudiantes del grupo experimental se ubican
en su mayoria en el grado maximo de la escala: Destacado con un (88%),
mientras en el Grupo control se ubican en grados Proceso e Inicio de la

escala.

- En la dimension argumento: El grupo experimental obtienen grados altos
de la escala: Destacado y Logrado con porcentaje del 66% y 34%
respectivamente. En contraste con el grupo control, estos se ubican en los

niveles mas bajos de la escala: Proceso con porcentajes del 89%.

- Enla dimension conclusion: Un 28% del grupo experimental se ubican en
el Destacado y un 72% en el grado Logrado. En tanto que en el grupo
control se ubican en los niveles Proceso e Inicio con porcentajes del 32%

y 68% respectivamente.

- Enla dimension convencion de la escritura: el 28% el grupo experimental
se ubican en Destacado y un 72% en Logrado. En tanto que en el grupo

control un minimo 16% se ubica en el nivel Logrado y el 84% en Proceso.

Asi mismo, se aprecia que en las cuatro dimensiones de produccion de textos
argumentativos, los estudiantes del grupo experimental se ubican en grados
altos de la escala (Destacado y Logrado), en contraste del grupo control que

ocupan grados bajos de la escala (Proceso e Inicio).
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1. Hipotesis:

H, :u,

Hi:u, —u, =0
2. Estadistico de prueba: la prueba T de Student para muestras

independientes

Tabla 10. Prueba T de igualdad de medias, para muestras independientes,
segun postest.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para igualdad de medias
Levenne de
calidad de
varianzas
F sig t al Sig. Diferencia  Diferencia  95% de intervalo de
(bilateral)  de medias de error confianza de la
estandar diferencia
Inferior  Superior
Postest grupo
Experimental = 533 633 18201 35 000 7,845 431 6,970 8,720

Postest grupo
Control

3. Region critica: Nivel de Significancia: 5% (0,05). GI=35

(Ty=1,69)
AHo
0.95
RHo &
____—"0.025 0.025
1.96 1.96
-1,69 1,69
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4. Resultados de la hipotesis estadistica

Analisis e interpretacion: se observa que la probabilidad del estadistico
p = 0.000 es menor a 0.05 (t cae en la regidn de rechazo de la hipotesis
nula). Asi mismo Tc > Tt. Por lo que se determina que después de aplicar
las estrategias basadas en el enfoque procesual, los estudiantes del grupo
experimental presentan una diferencia significativa en el promedio de los
niveles de produccion de textos argumentativos (7,845 puntos) en
contraste con el grupo control.

Tabla 11. Grados porcentuales de mejora de los niveles de produccion

textos argumentativos, segun el grupo experimental.

Grados PRETEST POSTEST
n % n %
Destacado 0 0% 6 33%
Logrado 0 0% 12 67%
Proceso 2 11% 0 0%
Inicio 16 89% 0 0%
Total 18 100% 18 100%
89%
67%
M PRE TEST
33% M POST TEST
11%
0% 0% % %
Destacado Logrado Proceso Inicio

Figura 7. Grados porcentuales de mejora de los niveles de produccion de
textos argumentativos, segun el grupo experimental.
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DESCRIPCION: En la tabla 11 y figura 7, se observa que estudiantes del

grupo experimental mejoran los grados de produccion de textos
argumentativos desde los grados bajos de la escala: Inicio con un 89% y
Proceso con 11% obtenidos en el pretest, hasta el grado Logrado y Destacado

con un 67% y 33% respectivamente.

Tabla 12. Grados porcentuales de mejora de los niveles de produccién de

textos argumentativos, segin dimension en el grupo experimental.

. CONVENCION
TESIS ARGUMENTO CONCLUSION ESCRIT
GRADOS sC '
Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post
test test test test test test test test
DESTACADO 0% 88% 0% 66% 0% 28% 0% 28%
LOGRADO 28% 6% 6% 34% 0% 72% 11% 2%
PROCESO 56% 6% 78% 0% 72% 0% 67% 0%
INICIO 16% 0% 16% 0% 28% 0% 22% 0%
Totales 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
88%
90%
80% 2%  72% 72%
20% 66% 67%
60% 56%
50% H DESTACADO
40% % m LOGRADO
28 % 28 28
30% 9% B PROCESO
0 % % INICIO
20% 6% 11
10% 6% 69
09 % 09 %% 0%Y %% 09 %%
0%
Pre test Posttest Pretest Posttest Pretest Posttest Pretest Posttest
TESIS ARGUMENTO CONCLUSION CONVENCION
ESCRIT.

Figura 8. Grados porcentuales de mejora de los niveles de produccion de

textos argumentativos en el grupo experimental.
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DESCRIPCION. De la tabla 12 y figura 8, se observa la mejora del grado segin la

escala de los niveles de produccion de textos argumentativos:

- En la dimension tesis: Los estudiantes mejoran desde los grados Inicio con un 16%
Logrado con un 28% Yy Proceso con un 56% obtenido en el pretest, hasta el grado
Destacado con un 88% obtenido en el postest.

- En la dimensién argumento: Los estudiantes del grupo experimental mejoran desde el
grado Inicio con un 16% y Proceso con un 78% obtenido en el pretest, hasta los grados
Logrado y Destacado con un 34% y 66% respectivamente, obtenido en el postest.

- En la dimensidén conclusion: Los estudiantes mejoran desde los grados Inicio con un
28% Yy Proceso con un 72% obtenido en el pretest, hasta los grados Destacado con un
28% y Logrado con un 72% obtenido en el postest.

- Enladimension Convencion de la escritura: Los estudiantes mejoran desde los grados
Inicio con un 16% Yy Proceso con un 67% obtenido en el pretest, hasta los grados

Destacado con un 28% y Logrado con un 72% obtenido en el postest.

1. Hipotesis:
Ho . UD = 0
Hi: up>0

2. Estadistico de prueba: la prueba T de Student para muestras relacionadas

3. Nivel de significancia: Nivel de Significancia: 5% (0,05).

GI=17 (T:=1,692)

4. Estadisticos descriptivos
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Tabla 13. Prueba de hipotesis para muestras correlacionadas del grupo

experimental.

Diferencias emparejadas

Media Desviacion Media 95% de intervalo
estandar de error  de confianza de la

estandar diferencia
Inferior  Superior ¢ | Sig.(bilat
eral)

Par 1 POSTEST
GRUPO
CONTROL - -

-7,889 1,641 ,387 -8,705 -7,073 17 ,000
POSTEST GRUPO 20,396

EXPERIMENTAL

5. Region critica:

0.95
RHo RHo
___—" 0.025 k
1.96

1.96
T, =1,692 T. =1,692

Figura 9. Regiones de aceptacion y rechazo de Ho

Resultados de la hipétesis estadistica
Anélisis e interpretacion: Se observa para un nivel de confianza de 95% que

equivale a un valor a.= 0,05 se ha obtenido el T¢=-20,396 < Tt =-1,692 y
ademas se tiene que los resultados de la prueba T Student muestran un P value
p = 0,000 < a = 0,05 por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta las
estrategias basadas en el enfoque procesual en la produccion de textos
argumentativos de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria

de la L.E. “Sefior de la soledad”, Huaraz, 2016.
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3.3. Discusion de resultados

Se entiende que los textos argumentativos son considerados como textos que tienen
el propdsito de persuadir acerca de un tema en particular, para ello recurre a
argumentos para corroborar, fortificar o probar una postura (Alvarez, 2004). Su
estructura considera elementos como a) Introduccidn, en donde se presenta al tema 'y
la tesis; b) la argumentacién, en donde se distribuye los argumentos por cada parrafo,
considerando parrafos argumentativos de autoridad, de ejemplificacion, de analogia
(Véasquez, 2007) a partir de hechos, muestras y circunstancias para cumplir la funcion
argumentativa (Dijk, 1978), mientras que la conclusién se puede o bien precisar una

nueva informacion o bien solo parafrasear la tesis del texto.

Por otra parte, se entiende que para conseguir textos logrados se tiene que recurrir a
propuestas de escritura que no estén basadas en la evaluacion del producto, sino
también en el proceso. Por ello, el modelo cognitivo de escritura también denominado
modelo procesual o de proceso (Flower y Hayes) es una respuesta a la preocupacion
por obtener textos que cumplan con criterios textuales (coherencia y cohesion), por
ejemplo, para ser considerados como tal. En ese sentido, las estrategias basadas en el
enfoque procesual fundamentan sus acciones en el “proceso” para la consecucion del
producto textual (Cassany, 1998; Evangelista, 2014), asimismo, enfatiza la revision
como un elemento trasversal en la composicion del texto (Arias-Gundin & Garcia-
Sanchez, 2006). Este enfoque considera tres etapas: a) Planificacién, en la que se
desarrolla una serie de actividades que conducen a la elaboracion de la magueta
textual con proyecciones en donde se generan y organizan ideas a partir, por ejemplo,
de interrogantes (Lacon y Ortega, 2008) y se establecen propésitos comunicativos; b)
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escritura, en donde se procesa la informacidn considerando la estructura textual asi
como el desarrollo de ideas a partir de parrafos y c) revision, proceso en la que se
despliega una serie de actividades que estan relacionadas a la lectura analitica, la

aplicacion de criterios de cohesion y normativas ortograficas.

Como se observa lo anterior (la sintesis de la base tedrica de la investigacion)
corrobora los resultados que se han obtenido en la presente investigacion, esto debido
a que los datos fueron recabados a través items sistematizados en un cuestionario
construido a partir de la linea base del marco tedrico de las dos variables, asimismo,
el empleo de una rabrica para evaluar la calidad de las pruebas de ensayo de los
estudiantes en dos cortes de tiempo claves: antes y después de la intervencion
didactica, como asi esta registrado en el cuaderno de campo. Asimismo, se debe hacer
hincapié en las herramientas de recoleccion de datos (cuestionario y rabrica) que
fueron validadas por expertos en la materia, quienes sugirieron la adecuacion de
items, consignas y otros afines para obtener informacion lo mas rigurosamente

posible.

Todo lo anterior ha permitido verificar y corroborar las hipétesis planteadas en el

protocolo de investigacion como a continuacion se detalla:

La hipdtesis general de la presente investigacion fue que:

La aplicacion de las estrategias basadas en el enfoque procesual influye en la
produccion de textos argumentativos de los estudiantes del tercer grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz —

2016
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En virtud de la exposicion de los resultados, asi como el del marco teérico queda
demostrado la hipdtesis general, pues asi lo demuestra la prueba de hipotesis que con
un margen de error para un nivel de confianza de 95% que equivale a un valor o =
0,05 se ha obtenido el Tc=-20,396 < T;=-1,692 y ademas se tiene que los resultados
de la prueba T Student muestran un P value p = 0,000 < a = 0,05 por lo que se rechaza
la hipotesis nula y se acepta la intervencion didactica: Estrategias basadas en el
enfoque procesual influyen significativamente en la calidad de los textos
argumentativos producidos por los estudiantes de la unidad de andlisis descrita.
Resultados que concuerdan con los trabajos desarrollados por Sanchez (2015) que a
partir de la intervencion didactica concluyeron que el procedimiento funciona, sin
embargo, presentan dificultades en la planificacion y la revision. A ello se podria
indicar que la presente investigacion sobre la experiencia de Arias-Gundin y Garcia-
Sanchez (2006) en su articulo “El papel de la revision en los modelos de escritura”
se considerd la fase de la revision como la mas importante de todo el proceso de
escritura, en la presente investigacion el proceso de revision no se ha dado en la
ultima fase como lo propone el Modelo cognitivo de Flower & Hayes (1981); si no
que el proceso de revision se ha desarrollando en la Planificacién (corrigiendo el
propdsito comunicativo entre otros elementos); en la escritura propiamente dicha, en
donde el desarrollo de la escritura de un texto argumentativo se inicié con la
elaboracion de la tesis, acto seguido se hizo un proceso de “Relectura” de las tesis
formuladas y se corrigio en funcion al objetivo de comunicacidn que se habia trazado;
de la misma manera sucedié con los otros procesos: Elaboracion del parrafo de
argumentacion utilizando ejemplos y/o estadisticas; elaboracién del péarrafo de

autoridad; elaboracion de la conclusion: En suma, para cada uno de dichos procesos
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se ha intervenido con el proceso de la Revision que consider6 dos microetapas: la
relectura y la correccion. En esa linea se concuerda con los resultados obtenidos por
Mejia (2008) quien entiende que la implementacion de este modelo de escritura
cognitiva es importante para la practica de pensamiento mediante la escritura, puesto
que les permite reflexionar de los aciertos y desaciertos de sus productos textuales;
sin embargo, cuando concluye que todas las fases del modelo de escritura se le debe
dar la misma importancia se entiende desde el punto estructural, ya que en la préactica,

por su grado de recurrencia, la revision es la parte medular del trabajo escritural.

En el proceso de intervencion didactica que se desarrolld, los resultados son fruto no
solo del enfoque procesual de escritura que indica que se debe pasar por cada uno de
ellos, sino més bien que no se puede pasar al siguiente proceso si es que no se ha
logrado lo bésico en la etapa anterior; situacién que no concuerda con el trabajo de
Camacho (2017) quien arroja como resultados que solo el 14.3% del grupo
experimental lograron ubicarse en el nivel Logro destacado, en contraposicion con los
resultados de la presente investigacion en el que mas del 33% llegd a este nivel (tabla
8). La fortaleza estriba en que el proceso de intervencién consider6 el Enfoque de
proceso en todos los niveles, razén por el cual es dificil que se obtenga otros
resultados porque la esencia de la intervencion fue confeccionar un conjunto de
actividades que ayuda pasar de una zona de desarrollo real a una zona de desarrollo

proximo utilizando para ello el proceso.

También cabe resaltar que la gestion de este proyecto investigacion se debid a la
realidad que exploraron Bricefio (2014) y Mallqui (2012) quienes en sus trabajos
descriptivos precisaron que los docentes en su mayoria desarrollaban estrategias de
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escritura basadas en el producto y se desconocia el papel de la planificacion y de la
revision sistematizada, estos resultados permitieron determinar algunas estrategias

para la intervencion.

Hipotesis especifica 1:

La aplicacion de la planificacion textual influye en la formulacion de tesis de los
estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa

Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016.

Se propuso un marco tecnoldgico que considero estrategias como el uso de fichas para
la formulacién y consciencia de la tesis (oracién tdpica) arrojando como resultado que
en el pretest del grupo experimental el 56% se ubicé en el nivel Proceso; mientras que
el 28%, en Logrado; 16%, en Inicio y ninguno alcanzé el nivel Destacado (tabla 5).
Por otro lado, en los resultados recogidos del postest el 88%, se posiciona en el nivel
Destacado; el 6% en el de Logrado y de Proceso (tabla 9). Los resultados obtenidos
en gran medida se deben a que las actividades planificadas para el logro de la
elaboracion de la tesis fue lo suficientemente flexible, vale decir, se considerd dos a
tres sesiones para el logro de esta capacidad, asimismo, la fortaleza de los resultados
estriba en que el proceso de planificacion, considera responder a preguntas como
¢ Qué escribir? ; Como escribir? ¢Para quién escribir? Se parti6 a partir de la reflexion
de la lectura titulada: La discriminacion linguistica. Los estudiantes no solo
desarrollaron un proceso de lectura, sino también de socializacion y debate acerca de

este tema social.
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Hipotesis especifica 2:

Si se aplica la textualizacion favorece la construccion de argumentos de los
estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa

Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016

La hipdtesis especifica 2 se logrd, ya que como se muestra en los resultados el 66%
de los estudiantes alcanzaron el nivel Destacado. Los estudiantes, luego de elaborar
sus tesis argumentativas, iniciaron con el proceso de argumentacion valiendose de
argumentos de evidencia, ejemplificacion y de autoridad. En sintesis, se podria
aseverar que la flexibilidad en el cronograma de actividades es un recurso favorable
para lograr, pese a la diferencia de estilos de aprendizaje, niveles aceptables en la

elaboracion de argumentos.

Hipotesis especifica 3:

Si se aplica un sistema de revision de borradores favorece la redaccion de
conclusiones de los estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la

Institucion Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016.

En relacion a la redaccion de argumentos, los resultados evidencian un contundente
logro de la redaccion de argumentos: en el pretest los estudiantes del GE arrojaron
que el 94% de estudiantes se ubicaba en los niveles Proceso e Inicio (tabla 5); mientras
que el postest el 100% de estudiantes se alojaba en los niveles Destacado y Logrado
(tabla 9). Para el logro de estos resultados se considerd dentro del marco tecnologico

estrategias para el desarrollo de Argumentos desarrollados en cada parrafo y que
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desarrollen la féormula: Idea principal + Ideas secundarias, asi mismo, la escritura de
argumentos de autoridad, esto a partir del suministro de lecturas relacionadas con el
tema Discriminacion linguistica utilizando técnicas de lectura como el subrayado,
luego eleccidn de las ideas que ayuden a argumentar la tesis que han formulado para
componer asi el parrafo de autoridad, asi mismo, se propicié actividades para redactar
parrafos de ejemplificacion. Una de las limitaciones en este apartado fue el hecho de
gue muchos de los estudiantes tardaron en desarrollar consciencia en el presupuesto
de que una idea principal debe ser desarrollada con ideas secundarias. En futuros
trabajos de investigaciones habria que considerar estas variables ocultas que se han
hallado recién en la ejecucion de esta investigacion. Y, por ultimo, se desarrolld
sesiones para la redaccion de las conclusiones utilizando dos modelos: la conclusion

que sintetiza la idea general o la que parafrasea.

El proceso denominado Revision de borradores se ejecutd en todo el proceso de
escritura y no al final necesariamente, y se considerd dos criterios de revision:
Revision de la calidad de la informacion (coherencia textual) y revision del uso de
conectores, anaforas y las convenciones propias de la escritura académica (estructura,

normativa ortografica, entre otros).

Una de las limitaciones de la presente investigacion que podrian ser consideradas en
futuros trabajos de investigacion seria: el proceso de implementacion para la
intervencion didactica es compleja por su caracter burocratico y no cabe la
flexibilidad curricular, ya que en el proceso de planificacion curricular en Educacion
Basica es poco practicado los proyectos educativos institucionales o de area. Otra
limitacidn es el ausentismo escolar, una constante que dificulté el avance, por eso se
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tuvo que desarrollar el proceso de nivelacion; otro factor limitante podria haber sido
la poca cultura lectora de los estudiantes quienes no tienen consciencia de que este es
fundamental para producir textos escritos y orales. Dichas limitaciones han afectado
de cierta manera a los resultados, sin embargo, como se ha precisado a cada uno de

estas limitaciones se ha dado un tratamiento para que no afecte los resultados.

La generalizacion de los resultados de la investigacion es viable probablemente en
otros campos como el trabajo por procesos, areas como la ensefianza de la segunda
lengua o afines, esto debido a que los procesos son similares tanto en capacidades, asi
como en competencias, por lo tanto, se puede generalizar los resultados a esta area en

particular.
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CONCLUSIONES

A partir de la recoleccién de informacion tanto bibliogréfica, asi como de campo se ha

podido llegar a las siguientes conclusiones:

Primera.

El empleo de estrategias basadas en el enfoque procesual influye
significativamente en la produccion de textos argumentativos de los estudiantes
del tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Sefior de
la Soledad — Huaraz — 2016; pues asi lo demuestra la prueba de hipétesis que
con un margen de error para un nivel de confianza de 95% que equivale a un
valor o.= 0,05 se ha obtenido el Tc=-20,396 < Tt=-1,692 y ademas en virtud
a los resultados de la prueba T Student muestran un P value p = 0,000 < o =
0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la intervencion

didactica.

Segunda. La planificacién textual influye significativamente en la formulacion de tesis

Tercera.

en los estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016. Esto se ha logrado porque se
ha recurrido a la intervencion pedagdgica con sesiones que promuevan la
determinacion del propdsito comunicativo, el destinatario, el conocimiento del

tipo de estructura, el listado de ideas, entre otros.

La textualizacion favorece positivamente la construccion de argumentos de los
estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria en la Institucion
Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016, ya que las sesiones de
construccion de parrafos que poseen ideas principales y secundarias y los
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Cuarta.

parrafos de autoridad; ejemplificacion y conclusion han permitido la

composicion de argumentos que sustentan las respectivas tesis.

La revisidn de borradores favorece la redaccion de argumentos y conclusiones
de los estudiantes del tercer grado de Educacidon Secundaria de la Institucién
Educativa Sefior de la Soledad — Huaraz — 2016, pues para obtener un texto
medianamente logrado al final de los procesos y subprocesos ha sido necesario
considerar la revision de la calidad de la informacion (evitando digresiones y
redundancias); el adecuado uso de marcadores textuales y otros elementos

referenciales o de repeticion y las convenciones de escritura.

80



RECOMENDACIONES

La Direccion Regional de Educacion de Ancash y la Unidad de Gestién Educativa
deben promover capacitaciones a los docentes del area de Comunicacion en estrategias

basadas en procesos.

Los docentes del area de Comunicacion deben incluir a las Programaciones Anuales y
Unidades, temas de produccion de textos no en una sola sesién de clase sino en varias
para que los estudiantes produzcan textos de calidad siguiendo estrategias de escritura

[por proceso.

Dar importancia a los procesos de escritura como revision sistematica de sus escritos
y no solo tomar en cuenta el producto terminado, para ello se debe incluir a los planes
de estudio de la facultad de Educacion la implementacién de cursos orientados a

formar docentes en como ensefiar a producir textos siguiendo estrategias.
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UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

FACULTAD CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA
COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

Estimado Validador:

Me es grato dirigirme a Usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracion
como experto para validar el instrumento, el cual serd aplicado a:
Los estudiantes del tercer grado de Educacién Secundaria de la Institucion

Educativa Sefior de la Soledad, Huaraz.

El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacion directa para la
investigacion titulada:
ESTRATEGIAS BASADAS EN EL ENFOQUE PROCESUAL EN LA
PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA
EN LA INSTITUCION EDUCATIVA SENOR DE LA SOLEDAD -
HUARAZ - 2016

esto con el objetivo de presentarla como requisito para obtener el titulo de
Licenciada

en Educacion en la especialidad de Comunicacion, Lengua y Literatura

Para efectuar la validacion del instrumento, Usted deberd leer
cuidadosamente cada enunciado (y sus correspondientes alternativas de respuesta)
para luego proceder a la respectiva valoracion. Por otra parte, se le agradece
cualquier sugerencia relativa a redaccién, contenido, pertinencia y congruencia u

otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte



JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Marque con una equis (X) en la respectiva casilla la valoracién que le parece que
cumple cada item segtn se detalla:

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccién, contenido, congruencia y pertinencia. En la

casilla de observaciones puede sugerir la mejora o el cambio respectivo.
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Marque con una equis (X) en la respectiva casilla la valoracién que le parece que
cumple cada item segln se detalla:

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccién, contenido, congruencia y pertinencia. En la
casilla de observaciones puede sugerir la mejora o el cambio respectivo.
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Evaluado por:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

N
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Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion
del Instrumento (cuestionario o entrevista), para los efectos de aplicacion al personal

que labora en

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.
DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de ftems s
Amplitud de contenido
Redaccién de los ftems
Claridad y precision e
Pertinencia
EnHuaraz, alos &0  diasdelmesde - J«evree de .2o0/5




JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Marque con una equis (X) en la respectiva casilla la valoracién que le parece que
cumple cada item segun se detalla:

E= Excelente / B= Bueno / M= Megjorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia y pertinencia. En
la casilla de observaciones puede sugerir la mejora o el cambio respectivo.

N° Item |[E [B |[M X |C OBSERVACIONES
1 A
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

borradores favorece la
redaccion conclusiones de los
estudiantes del tercer grado de
Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Sefior de
la Soledad — Huaraz - 2016?

borradores favorece la
redaccion de conclusiones de
los estudiantes del tercer grado
de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Sefior de
la Soledad — Huaraz — 2016

revision de borradores favorece

la redaccién de conclusiones de

los estudiantes del tercer grado

de Educacion Secundaria de la

Institucion Educativa Sefior de
la Soledad — Huaraz — 2016

Convenciones de la
escritura

Produce textos que posea calidad de informacion
con ideas organizadas en distintos tipos de parrafos
procurando mantener la cohesion textual.

TITULO PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
” Elabora un plan de escritura considerando el
C< PROBLEMA GENERAL.: OBJETIVO GENERAL: P prop6sito comunicativo, el/los destinatario/s, la
s | :
=W ¢Como influye el empleo de | Explicar la influencia de las L;_'z: ﬁg;?;l ieGIaEs’\:sttZtA;Li-as w Planificacion estructura textual.
|0 estrategias basadas en el estrategias basadas en el p 9 2 . .
|7 Md basadas en el enfoque procesual og Elabora un listado de ideas con palabras claves,
(=)o) enfoque procesual en la enfoque procesual en la . L @) . . a) TIPO DE ESTUDIO:
> > L . influye en la produccion de L frases cortas relacionadas al tema seleccionado. L
=1 produccion de textos produccion de textos . = - Causal explicativo
= ® . - textos argumentativos de los i}
;ﬁ < argumentativos de los argumentativos de los estudiantes del tercer arado de O . j . L b) NIVEL DE
z > estudiantes del tercer grado de | estudiantes del tercer grado de | . © .l " dar?a i la i Textualiza parrafos que poseen ideas principales, INVESTIGACION:
SF Educacién Secundaria de la | Educacién Secundaria de la L ars ce g secundarios y/o ideas complementarias. - Aplicada

< L . o L . = Institucion Educativa Sefior de < L -
8 O Institucion Educativa Sefior de | Institucién Educativa Sefior de a Soledad — Huaraz — 2016 2 o) Textualizacion c) DISENO DE
Eg é la Soledad — Huaraz — 2016? | la Soledad — Huaraz — 2016 <DE @ Escribe parrafos de autoridad ylo de IN\/_ESTIQACION:
@ = 29 ejemplificacion y péarrafos de conclusion. - Cuasi experimental: de 2
S0 o grupos no equivalentes
== o
% O 9 Gl 01 X 03
S} < Revisa la calidad de la informacion procurando G2 o2 04
: E PROBLEMAS OBJETIVOS . | 8 evitar la repeticion, contradiccion y disociacion de
= %) ESPECIFICOS: ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS :: ideas. .
% z De qué manera-la Comprobar de qué manera la | La aplicacién de la planificacién o Revision de . d) PPBLACDN-
= < L eoed i planificacion textual influye en|textual influye en la formulacién 5 borradores i . , - N.° total: 117 estudiantes del
St planificacion textual influye en L . . - Ul Revisa si los conectores, anaforas y otros VII ciclo.
Om < P . la formulacion de la tesis de | de tesis de los estudiantes del - . -
=== la formulacion de tesis de los - . elementos gramaticales han sido utilizados ) MUESTRA:
2 < N | estudiantes del tercer arado de los estudiantes del tercer grado|  tercer grado de Educacion adecuadamente -
g TN Educacion Secundar?a dela | € Educacion Secundaria de la| Secundaria de la Institucién : *G1: 18 eSt“dlﬁmfs del 3er
: <D( é Institucion Educativa Sefior de Institucion Educativa Sefior de | Educativa Sefior de la Soledad — Grado' A
Sz= » | laSoledad - Huaraz - 2016 Huaraz — 2016 _ 5 | = G2:19 estudiantes del 3er
z 3= la Soledad — Huaraz — 20167 Tesis Formula tesis que guarda relacién con el propdsito Grado "B".
i o comunicativos establecido.
<=9 f) TECNICAS E
= O <
»n =2 INSTRUMENTOS DE
g 2 2 Demostrar que la Elabora argumentos utilizando ejemplos como |NVEST|(3_AC|0N-
= g @ |¢;De qué modo la textualizacion o . . N 0 casos, hechos o datos estadisticos. * Técnicas:
& B f - textualizacion favorece la Si se aplica la textualizacion o} - Entrevista. observacién
avorece la construccion de - i )
B=w - construccion de argumentos favorece la construccion de > Argumento . "
3 u argumentos de los estudiantes de los estudiantes del tercer | argumentos de los estudiantes = ili d fi d idad sistematica
8’ [a) del tercer grado de Educacion ! g e < Utiliza argu_me_ntos e otras fuentes de _autorl a « Instrumentos:
= 8 Secundaria de la Institucion grado de Educacion del tercer grado de Educacién 'E para darle vitalidad a su texto argumentativo. - Cusstionario
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= — Huaraz - 2016 ? _ Huaraz — 2016 Huaraz — 2016 o o Parafrasea la idea principal utilizando conectores h)
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RUBRICA DE PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

GRUPO EXPERIMENTAL

Docente: Garay Salazar Banesa Janet Curso: Comunicacion
Grado: Tercero de Secundaria Fecha:
SOBRESALIENTE BUENO ADECUADO INICIO
CRITERIO
(4 puntos) (3 puntos) (2 puntos) (1 punto)

Tesis explicita en
relacion con el
tépico

Formula tesis que guarda relacién con el
proposito comunicativo establecido.

Formula tesis fundamentadas con sus
respectivos argumentos.

La tesis es poco clara en el argumento
presentado.

Escribe textos en los que se presenta una
serie de ideas descriptivas, narraciones o
enumeraciones.

Argumento
utilizando ideas
secundarias y/o de
apoyo

Elabora argumentos utilizando ejemplos
como casos, hechos o datos estadisticos.

Escribe argumentos utilizando ejemplos
como anécdotas y/o hechos.

Las ideas secundarias no guardan
relacion con la tesis central.

No hay idea de argumento son ideas que
describen y/o definen un concepto.

Argumento de
autoridad

Utiliza argumentos de otras fuentes de
autoridad para darle vitalidad a su texto
argumentativo.

Utiliza argumentos utilizando citas
directas para darle fuerza argumentativa
a su texto.

Redacta parrafos utilizando argumentos
de personales o intuitivos.

Los péarrafos redactados no poseen
argumentos, solo son lista de ideas.

Sintesis 0
parafraseo de la
tesis general al
final del texto a

manera de

conclusién

Parafrasea la idea principal utilizando
conectores conclusivos.

Elabora conclusiones utilizando el
parafraeo mecénico.

Las conclusiones no guardan relacién

con el propdsito comunicativo del texto.

No escribe parrafos de conclusion, solo
existen un listado de ideas.

Coherenciay
cohesion

Produce textos que posea calidad de
informacion con ideas organizadas en
distintos tipos de parrafos procurando

mantener la cohesion textual.

Produce textos que posean ideas que no
se alejen o repitan, organizadas en varios
tipos de parrafos evitando errores
ortograficos.

Produce textos que posean ideas que no
se alejen o contradigan, organizadas en
parrafos.

Produce textos que posean ideas que no
se relacionan.

PUNTAJE TOTAL




UNIVERSIDAD NACIONAL

SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

COMUNICACION, LINGUISTICA Y LITERATURA

ENCUESTA A ESTUDIANTES

ESTIMADO ESTUDIANTE, ESTA ENCUESTA SE REALIZA CON LA FINALIDAD DE CONOCER
ST UTILIZAS ESTRATEGIAS DE REDACCION POR PROCESOS PARA ESCRIBIR TEXTOS
ARGUMENTATIVOS. SE AGRADECE DE ANTEMANO TU COLABORACION.

INFORMACION GENERAL:

EDAD: GENERO: | Masculino |

Femenino

GRADO: SECCION:

FECHA:

INDICACION: Sefiala con un aspa (X) la opcion que se adapta mejor a tu preferencia.

1. ¢Eliges el tema antes de empezar a
escribir tus textos?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces
() Nunca

2. ¢Eliges para quien esta dirigido tu
texto?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces

() Nunca

3. ¢Escoges o precisas el propésito
comunicativo de tu texto?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces
() Nunca

4. ¢Conoces la estructura del texto
argumentativo?

( )Si ( )No
() No sabe / No opina

5. ¢Escribes tu idea principal tomando en
cuenta el tema central de tu texto?

( )Si (  )No
() No sabe / No opina

6. ¢Empleas una lista de ideas para elegir
los argumentos que vas a utilizar para
defender tu idea o postura?

( )Si (  )No
() No sabe / No opina

7. ¢Procuras que tus ideas principales se
ubiquen al inicio del parrafo?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces
() Nunca

8. ¢Empleas ideas secundarias para
reforzar las ideas principales?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces

() Nunca

9. ¢Empleas ideas complementarias para
reforzar la idea secundaria?

) Siempre

) Casi siempre
) Pocas veces
) Nunca

N AN N N



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢Redactas tus ideas utilizando
oraciones simples o compuestas?

() Siempre
() Cast siempre
() Pocas veces
() Nunca

¢Escribes parrafos utilizando ejemplos
de tu entorno y/o de otros autores para
defender tus ideas?

()Si (
() No sabe / No opina

) No

¢Redactas conclusiones utilizando tus
propias palabras a partir de tu idea
principal?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces
() Nunca

¢Redactas conclusiones resumiendo
todo lo que se argument6 en el texto?

() Siempre

() Casi siempre

() Pocas veces

() Nunca

¢Iratas de no utilizar ideas que se
alejen del tema central de tu texto?

( )si (
() Nosabe / No opina

) No

¢Procuras que tu texto no posea ideas
que se repitan?

(S (
() No sabe / No opina

) No

¢Identificas ideas que contradigan a tu
tesis?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces
() Nunca

17.

18.

19.

20.

¢Revisas que todas las palabras estén
tildadas?

() Siempre
() Cast siempre
() Pocas veces

() Nunca

¢Revisas el uso adecuado de los

conectores?

() Siempre
() Cast siempre
() Pocas veces

() Nunca

¢Empleas palabras sin6nimas,
pronombres y adverbios para evitar
repeticion de palabras al interior de los
parrafos?

() Siempre
() Casi siempre
() Pocas veces
() Nunca

¢En tu revision de texto consideras el
uso adecuado de comas, puntos, etc.?

) Siempre

) Casi siempre
) Pocas veces
) Nunca

(
(
(
(

Muchas gracias
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INSTITpCION EDUCATIVA 86686
“SENOR DE LA SOLEDAD”

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 86686 “SENOR DE LA SOLEDAD” -
HUARAZ, QUE AL FINAL SUSCRIBE, EMITE LA PRESENTE:

CONSTANCIA

A favor de GARAY SALAZAR, Banesa Janet quien, en su calidad de egresada
de la Universidad Santiago Antinez de Mayolo — Huaraz, de la Facultad de Ciencias
Sociales, Educaciéon y de la comunicacion de la Especialidad de Comunicacion,
Lingiiistica y literatura, aplico el proyecto de investigacion titulado Estrategias basadas
en el enfoque procesual en la produccion de textos argumentativos de los estudiantes
del tercer grado de Educacion Secundaria en la Institucion Educativa Sefior de la
Soledad — Huaraz — 2016. Dicha proceso se realiz6 desde el 08 de julio hasta el 31 de

agosto del presente afio haciendo un total de 9 sesiones académicas.

Se expide la presente constancia a peticion de la interesada para los fines que

estime por conveniente.

Huaraz, 19 de octubre de 2016.




. PRUEBA DE ENTRADA - PRETEST
PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Nombres: ...CQ..'\(iﬁ.\.'\.)S}Q..ﬁfaﬁ?ﬁmﬂ N g?‘"b.‘“ﬁ?%

serusyeeeees

o N L . 2> ‘A
Seccion: ...... /\ 7.6

"INSTRUCCIONES: Estimado estudiante lee atentamente las siguientesﬂ instrucciones antes de iniciar con
la actividad sefialada: ‘

v Escribe un texto de opinion sobre uno de los siguientes temas:

=+ A) La seleccion peruana: esperanza de clasificar
B) El Internet: Util o inuitil
C) La compra de celulates robados

v Utiliza lapiz bien tajado, procura no presionatlo demasiado para que puedas borratlo cuando sed” |
necesatio. o . ' ‘

v Trata de escribir con letra que se pueda leer con facilidad.

v Tienes 45 minutos aproximadamente.
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Grado: Tercero
- Area: Comunicacion

PLANIFICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA N.° 2

TITULO DE LA UNIDAD

REDACTAMOS COLUMNAS PERIODISTICAS SOBRE LA DIVERSIDAD LINGUISTICA EN EL PERU

SITUACION SIGNIFICATIVA

El Perli es un pais diverso, no solo en el ambito geografico, sino también en el cultural, especificamente en el
lingUistico. Efectivamente, en algunas regiones conviven varias lenguas y aun cuando en algunas solo se hable
una lengua, las variedades que esta presenta son diferentes de un lugar a otro. Esto genera, en muchas
ocasiones, casos de discriminacion en el mal entendimiento de que hay lenguas o formas expresivas
superiores a otras. En esta unidad se espera que-los estudiantes lleguen a la conclusion de que las lenguas
tienen el mismo valor y se involucren en la bUsqueda de propuestas para desterrar todo tipo de discriminacion
linguistica y valorar, en cambio, la diversidad.

La reflexion se realizara a partir de las siguientes preguntas: ;existen lenguas superiores a otras? ;como se
puede evitar la discriminacion lingliistica? ¢ el codigo utilizado en el chat es una forma de diversidad linglistica?
¢ por qué? ;como promover el respeto por la diversidad lingtistica?

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

Presta atencion activa y sostetida dando sefales verbales
y no verbales segun el tipo de texto oral y las formas de

Escucha activamente interaccion propias de su cultura.
diversos textos orales.

Toma apuntes mientras escucha de acuerdo con su

Comprende textos proposito y el tipo de texto oral utilizando varios

orales . .
organizadores graficos.
Infiere el significado de 10 |®educe el tema, la idea central y la intencion del emisor
textos orales. en los textos que escucha.
Reﬂexpna sobre la forma, Evalla las ideas, las posturas y los argumentos en
contenido y contexto de 1os | refacion al propésito del texto.
textos orales.
Adecla sus textos orales a | Ajusta recursos concretos, visuales, auditivos 0
la situacion comunicativa. audiovisuales en soportes variados para apoyar su texto
oral segun su proposito.
. Relaciona  ideas o  informaciones  utilizando
Expresa con claridad sus pertinentemente diversos recursos cohesivos.
ideas. Utiliza vocabulario preciso, pertinente y especializado.
Se expresa
oralmente Reflexiona sobre la forma, Evalua si ha utilizado vocabulario variado, pertinente y

contenido y contexto de sus - especializado.
textos orales.

) ' Participa activamente en interacciones, dando
Interactla colaborativamente | soficitando ~ informacion  relevante- 'y eligiendo
manteniendo el hilo estratégicamente como y en qué momento intervenir.




tematico.

Comprende textos

Recupera informacion de
diversos textos escritos.

Localiza informacion relevante en un texto de opinion con
estructura compleja y, vocabulario variado y especializado.

Reorganiza informacion de
diversos textos escritos.

escritos

Parafrasea el contenido de textos de estructura compleja y
vocabulario variado y especializado

Construye organizadores graficos (mapas conceptuales,
esquemas) y resume el contenido de un texto de
estructura compleja.

Infiere el significado de los
textos escritos

Formula hipétesis sobre el contenido a partir de los
indicios que le ofrece el texto.

Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de los
textos escritos.

Opina sobre el tema de textos con estructura compleja,
comparandolo con el contexto sociocultural.

Produccion de
textos escritos

Planifica la produccion de
diversos textos escritos.

Propone de manera autonoma un plan de escritura para
organizar sus ideas de acuerdo con su proposito
comunicativo. Ajusta de manera autonoma el registro
(formal e informal) de los textos que va a producir, en
funcion del tema, canai o propdsito. '

Textualiza sus ideas, segun
las convenciones de la
escritura

Relaciona las ideas utilizando diversos recursos
cohesivos: referentes en la medida que sea necesario.

Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de los
textos escritos.

Revisa si ha utilizado de forma precisa los diversos
recursos cohesivos para relacionar las ideas contenidas
en el texto.

Interactla con
expresiones

Interpreta textos literarios en
relacion con diversos
contextos.

Explica las relaciones entre personajes a partir de sus
motivaciones, transformaciones. y- acciones en diversos
escenarios. : '

Se vincula con tradiciones
literarias mediante el dialogo
intercultural.

literarias

Compara personajes, temas o géneros en textos literarios
de distinta procedencia cultural.

CAMPOS TEMATICOS

o N ok DD~
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Escucha activa

Soportes para apoyar el texto oral
La diversidad linglistica en el Peru
Las variedades del castellano

La toma de apuntes

El parafraseo

Ideas principales y secundarias

El mapa conceptual

Los argumentos

. La columna periodistica. Caracteristicas
. Los referentes

. Elcuento. Estructura.

. Tipos de personajes




PRODUCTOS MAS IMPORTANTES

- Columnas periodisticas

SECUENCIA DE LAS SESIONES

Sesion 1 (2 horas) Titulo: Dialogamos sobre las formas
expresivas de la comunidad

Sesion 2 (3 horas) Titulo: Observamos videos sobre la
diversidad de lenguas

Indicador:

v Presta atencion activa y sostenida dando sefiales
verbales y no verbales segun el tipo de texto oral y
las formas de interaccion propias de su cultura.

v Participa activamente en interacciones, dando vy
solicitando  informacion relevante y eligiendo
estratégicamente como 'y en qué momento
intervenir.

. Campo tematico:

v Escucha activa

v La diversidad lingUistica en el Peru. Variedades
del castellano

_Actividad:
v~ Conversacion sobre las formas expresivas de la
comunidad.

| ¥ Observacion del video “Los castellanos del Per(".
v/ Presentacion de los propositos de la unidad.

Indicador:

v Toma apuntes mientras escucha de acuerdo con
su propdsito y el tipo de texto oral utilizando varios
organizadores graficos.

v Deduce el tema, la idea central y la intencion del
emisor en los textos que escucha.

v/ Evalla las ideas, las posturas y los argumentos en
relacion al propdsito del texto.

Campo tematico:
v" Toma de apuntes
v" Los argumentos.

Actividad:

V" Observacion del video “Las lenguas del Pert”

v"|dentificacion de los argumentos.

v/ Comentario sobre el tema vy
expresados en el video.

argumentos

Sesion 3 (2 horas) Titulo: Leemos textos sobre las
lenguas indigenas

Sesion 4 (3 horas)  Titulo: Elaboramos mapas
conceptuales sobre las lenguas indigenas

Indicador: -

v"  localiza informacién relevante en diversos tipos
de texto con estructura compleja vy, vocabulario

, variado y especializado.

|.¥ Parafrasea el contenido de textos de estructura

- compleja 'y vocabulario variado y especializado.

‘| Campo tematico:
| v El parafraseo
v |deas principales y secundarias.

~Actividad:

v' Lectura de textos sobre la diversidad lingiistica.
| ¥ Parafraseo de los textos leidos.

v Identificacion de ideas principales y secundarias.

Indicador:

v' Construye  organizadores  graficos ~ (mapas
conceptuales) y resume el contenido de un texto
de estructura compleja.

v/ Opina sobre el tema de textos con estructura
compleja, comparandolo con el  contexto
sociocultural.

Campo tematico:
v El mapa conceptual.

Actividad

v" Seleccion y organizacion de la informacion para
elaborar los mapas conceptuales.

v" Elaboracion de los mapas conceptuales.

v Comentario sobre el tema de los textos leidos.

Sesion 5 (3 horas) Titulo: Leemos
| relacionados con la diversidad lingtistica

cuentos

Sesion 6 (2 horas) Titulo: Realizamos un
conversatorio sobre como promover la diversidad
linguistica

| Indicador:
\C Explica las relaciones entre personajes a partir de
_ SUs motivaciones, transformaciones y acciones en
| diversos escenarios.
v Compara personajes, temas 0 géneros en textos
| literarios de distinta procedencia cultural.

Indicador:

v' Ajusta recursos concretos, visuales, auditivos ©
audiovisuales en soportes variados para apoyar su
texto oral segun su propésito.

v Relaciona ideas o informaciones utilizando
pertinentemente diversos recursos cohesivos.




Campo tematico:
v" Elcuento. Estructura
v Tipos de personajes

Actividad:

v" Lectura de cuentos relacionados con la diversidad
lingUistica.

v"Identificacion de la estructura del cuento.

v Comparacion de  personajes de
procedencia cultural.

distinta

v/ Utiliza vocabulario  preciso,  pertinerite
especializado.
v/ Evalia si ha utilizado vocabulario variado,

pertinente y especializado.

Campo tematico:.
v" Soportes para apoyar el texto oral
v" Vocabulario especializado

Actividad:

v" QOrganizacién y preparacion del conversatorio.
v Ejecucion del conversatorio.

Sesion 7 (2 horas)  Titulo: Sistematizamos
informacion sobre la columna periodistica

Sesion 8 (3 horas) Titulo: Redactamos columnas
periodisticas sobre la diversidad lingUistica

Indicador:

v Localiza informacion relevante en un texto de
opinion con estructura compleja y, vocabulario
variado.

v" Formula hipotesis sobre el contenido a partir de
los indicios que le ofrece el texto.

Campo tematico:
v La columna periodistica. Caracteristicas

Actividad:

v Lectura de columna periodistica.
v' Identificacion de las caracteristicas de la columna
periodistica.

Indicador:

v" Propone de manera autonoma un plan de escritura
para organizar sus ideas de acuerdo con su
proposito comunicativo.

v" Ajusta de manera auténoma el registro (formal e
informal) de los textos que va a producir, en
funcion del tema, canal o proposito.

v" Relaciona las ideas utilizando diversos recursos
cohesivos: referentes en la medida que sea
necesario.

Campo temaético:
v" Lacolumna periodistica. Caracteristicas
v" Los referentes: anafora, catéfora, elipsis

Actividad:

v Planificacion de la columna periodistica.

v" Redaccion del primer borrador de la columna
periodistica.

Sesion 9 (2 horas) Titulo: Revisamos y corregimos
nuestras columnas periodisticas

Sesion 10 (3 horas) Titulo:
reflexionamos sobre lo aprendido

Evaluamos v

Indicador

v" Revisa si ha utilizado de forma precisa los
diversos recursos cohesivos para relacionar lgs
ideas contenidas en el texto.

Campo tematico
v' Los referentes
Actividad:

v' Revision y
periodisticas.
v Presentacion de las columnas periodisticas.

correccion  de las  columnas

v/ Esta sesion esta reservada para la evaluacion final
de las competencias, cuyo proceso de desarrollo
se haya mantenido hasta el termino de la unidad.
El profesor seleccionara las situaciones de
evaluacion vy los instrumentos que se considere
adecuados para tal fin, teniendo en cuenta los
indicadores que se ha considerado para cada
competencia.

v En esta sesion también se realizara una reflexion

sobre los aprendizajes logrados en la unidad.

.




EVALUACION

Situacion de Competencias Capacidades Indicadores
evaluacion
‘Observacion del Identifica informacion bésica del texto
video “Promoviendo Comprende que escucha.
la diversidad textos orales | Recupera y  organiza Clasifica inf iy licita_ubicad
lingiiistica’ nformacion de  diversos | C@sifica informacion explicita  ubicada

https://www.yautube.
com/watch?v=TxGad

74N1UI

Instrumento:
-Lista de cotejo -
-Ficha de evaluacion

textos orales.

en distintas partes de un texto en un
organizador grafico.

Toma apuntes mientras escucha de
acuerdo con su proposito y el tipo de
texto oral utilizando varios
organizadores graficos.

Infiere el significado de los
textos orales.

Deduce el tema, la idea principal y la
intencion del emisor en los textos que
escucha.

Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de los
textos orales

Evalua las ideas, las posturas y los
argumentos en relacion al proposito del
texto.

Seexpresa | Expresa con claridad SUS | Relaciona ideas o informaciones
oralmente ideas. . utiizando  pertinentemente  diversos
recursos cohesivos.
Conversatorio sobre Se expresa , Ajusta recursos concretos, visuales,
la diversidad oralmente Adeca sus textos orales a | guditivos o audiovisuales en soportes
seglin su proposito.
Instrumento: . . , .
.~ . Relaciona ideas o informaciones
-Lista de cotejo " . :
. ‘ - . utiizando  pertinentemente  diversos
Expresa” con claridad sus | recursos cohesivos.
ideas. " . . .
Utiliza vocabulario preciso, pertinente y
especializado.
Reflexiona sobre la forma, | Evalia si ha utilizado vocabulario
contenido y contexto de | variado, pertinente y especializado.
sus textod orales.
' Participa activamente en interacciones,
Interactua dando y solicitando  informacion
colaborativamente | relevante y eligiendo estratégicamente
manteniendo el Nilo | como y en qué momento intervenir.
tematico.
Lectura de un texto Comprende | Recupera informacion de | [ gcaliza informacion relevante en un

sobre la diversidad
lingliistica en el Pert

Instrumentos:
-Practica escrita
-Lista de cotejo

textos escritos

diversos textos escritos.

»

texto de opinion con estructura compleja
y, vocabulario variado y especializado.

Reorganiza informacion de
diversos textos escritos

Construye  organizadores  graficos
(mapas conceptuales) y resume el
contenido de un texto de estructura
compleja.

Infiere el significado de los
textos escritos

Formula hipotesis sobre el contenido a
partir de los indicios que le ofrece el
texto.




Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de los
textos escritos.

Opina sobre el tema de textbs con
estructura compleja, comparandolo con
el contexto sociocultural.

Produce textos
escritos

Redaccion de una
columna periodistica

Instrumento:
-Matriz de produccion
de textos

Planifica la produccion de
diversos textos escritos.

Propone de manera autonoma un plan
de escritura para organizar sus ideas
de acuerdo con su - propdsito
comunicativo.  Ajusta  de  manera
autonoma el registro (formal e informal)
de los textos que va a producir, en
funcion del tema, canal o proposito.

Textualiza sus ideas,
segln las convenciones de
la escritura

Relaciona las ideas utilizando diversos
recursos cohesivos: referentes en la
medida que sea necesario.

Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de los
textos escritos.

Revisa si ha utilizado de forma precisa
los diversos recursos cohesivos para
relacionar las ideas contenidas en el
texto.

Interactua con
expresiones
literarias

Lectura de cuentos
sobre la diversidad
lingUistica

Instrumentos:
-Lista de cotejo
-Ficha de lectura

Interpreta textos literarios
en relacion con diversos
contextos.

Explica las relaciones entre personajes
a partir -de sus  motivaciones,
transformaciones -y  acciones  en
diversos escenarios.

Se vincula con tradiciones
literarias  mediante el
didlogo intercultural

Compara personajes, temas 0 géneros
en textos literarios de distinta
procedencia cultural.

| MATERIALES Y RECURSOS

PARA EL DOCENTE:

. -
- CASSANY, Daniel. (2006) Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Barcelona:

Editorial Paidos.

- COLOMER, Teresa. Andar entre libros. México: Fondo de Cultura Econdmica.

- MINISTERIO DE EDUCACION. (2014). Mddulo de comprensidn lectora 3. Manual para el

docente. Lima.

- MINISTERIO DE EDUCACION. (2012) Comunicacign 3 ° grado de Educacidn Secundaria.

Editorial Brufio.

- MINISTERIO DE EDUCACION (2015) Ruta de aprendizaje del érea de comunicacion VII ciclo.

Lima.
- Revistas y periodicos
- Equipos audiovisuales

PARA EL ESTUDIANTE:




MINISTERIO DE EDUCACION (2014). Mddulo de comprension lectora 3. Cuaderno del *
estudiante. Lima.

MINISTERIO DE EDUCACION. (2012). Comunicacion 3 ° grado de Educacion Secundaria. Lima:
Editorial Brufio.

Diccionarios

Tarjeta de nociones gramaticales y ortogréficas

Revistas y periodicos |

Obras literarias juveniles y obras literarias clasicas

Textos literarios y no literarios del Mddulo de Biblioteca de secundaria.
Internet

Utiles de escritorio: cuaderno, lapicero, regla, colores, tajador, lapiz, plumones
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UMIVERSIDAD MACIOMNAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Comunicacion, Lingiiistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

. DATOS INFORMATIVOS:

11 Institucidn Educativa: “Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. Area: Comunicacidn 1.3. Grado: 3ero 1.4, Seccidn: "A"
1.5. N° de Unidad: 07 1.6. Duracidn de la sesidn: 30’ 1.7. Fecha: [3.07.16
1.8. Docente de Area: Lic. Bliceria Huerta V. 1.8. Docente investigador: Banesa Garay Salazar

1I0. Tema(s) transversal(es): Educacion para la gestidn de riesgos y la conciencia ambiental,

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONOCIMIENTD - INDICADOR -+
Produce textos escritos Planifica la produccitn de textos Elabora un plan de escritura consideranda el
argumentativos Plan de escritura propdsito comunicativo, el/los destinatario/s,
la estructura textual.

Ill. SECUENCIA DIDACTICA

©  SMUACIONDEAPRENDIZAJE [ VR o ANAUSISDEELASTUACION .
Diversidad lingiistica En el Perd se usan varias lenguas. iExisten lenguas superiores a otras? éCdmo se puede evitar la discriminacidn lingiiistica?
4Camo promover el respeto par |a diversidad lingiistica?

= PROCESD DE APRENDIZAJE
| Dindmica de inicio: Los estudiantes leen textos breves relacionados con diversidad lingaistica. .

, : . ' ' impresas 5
Recuperacidn de saber previos: £/ plenario responde a las siguientes interrogantes: 0us es Iz diversidad lingdistica? £En nuestro pais existe Plumén min
diversidad lingtiistica? Crees que hay lenguas mejores que otras?

Contlicta cognitiva: 4{lué sucederia si de noche a la mafiana decretan que la lengua oficial de nuestra pais es el inglés? Plumign
Construceidn del conocimientn: La docente explica que para redactar textos argumentativos se sigue un procedimiento que va desde la Haja 0

planificacidn hasta la edicidn de la misma. Para ello toma como referencia el procedimiento de la préactica dirigida. Al final de la explicacitn se P min
| aclara las dudas que pudieran presentarse. P

‘ Aplicacidn de lo aprendido:

Y. o,
HEE

De forma grupal:
| v/ Los estudiantes planifican la redaccidn de su texto argumentativa: la columna periodistica. Pueden seguir el siguiente plan de redaccidn:
|| v Se enfatiza en lo siguiente:

L CATEGORIAS CONCEPTD
e Tema Serd algo relacionado con la impartancia de la diversidad lingdistica.
Destinatarios Presidente de la Republica del Pert: Pedra Pablo Cuczynsky Blog de
Propésito comunicative Persuadir al nuevo gobierno presidido por Pedra Pabla Cuczynsky de la importancia de revalorar notas B0
la diversidad lingiiistica. min
Estructura La estructura textual seré el de Tesis, argumentos y conclusidn. Hoja
impresa
v a docente acomparia el proceso para aclarar dudas y ayudar a superar las dificultades que surjan en la planificacidn de la columna,
v Segin los incanvenientes que se presenten puede decidir realizar un trabajo diferenciado. Incluso puede dar un poco mas de tiempo de acuerdo
con el ritmo de aprendizaje de los estudiantes.
v/ Terminada la etapa de planificacidn, |a docente dirige la socializacicn del plan de escritura procuranda desarrollar valoraciones como la de la
autoevaluacidn, coevaluacidn y heteroevaluacidn,
= L _ . o ) o , Recurso ]
o Metacognicidn: & Qug aprendimos hoy? éCama lo aprendimos? iPara qué aprendimos? &0ug podriamas mejorar? oral min
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES 7 _
e e INDICADORES  INSTRUMENTOS
Define el propdsito comunicativo a partir de las lecturas sobre este tema, Ficha de ohservacidn
Precisa el destinatario a quien se dirigird el texto. Lista d cotejo
Esquematiza la estructura de un texto argumentativo.

s BIBLIOGRAFIA - o i
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UNIVERSIDAD MACIOMAL
. “SAMTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Comunicacion, Lingiiistica v Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institucisn Educativa: “Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. firea: Comunicacidn 1.3. Gradn: dero

5. N° de Unidad: 02 1.B. Duracidn da la sesign: 90’ 17. Fecha: 13.07.16

1.8. Ducente de Area: Lic. Bliceria Huerta V. 1.9. Docente investigador: Banesa Garay Salazar
110. Tema(s) transversal(es): Educacidn para la gestidn de riesqos y la conciencia ambiental.

. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

1.4, Seccidn: "A"

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONOCIMIENTO INDICADDR
Produce textos escritos Planifica la produccidn de textas Elabora un listado de ideas con palabras
argumentativos Plan de escritura: Técnica listado de claves, frases cortas relacionadas al tema
ideas seleccionado.
1ll. SECUENCIA DIDACTICA ' )
.. SITUACIONDEAPRENDIZAJE .~ ] o e - ANALISIS.OE LA SITUACION -~
Diversidad lingilistica En E| Pert se usan varias Ienguas LEmsten lenguas superiores a otras? {0oma se puede evitar la discriminacion lingiiistica? -
4L6mo promover el respeto por la diversidad lingiiistica?
PROCESD DE APRENDIZAJE
Dindmica de inicio: Los estudiantes escuchan la verbalizacidn de un texto relacionado can la diversidad lingiistica. iml:l:'j::as
| Recuperaciin de saber previos: £l plenario responde a las siguientes interrogantes: iCdéme~se padria evitar que exista la discriminacidn ) I?
| lingiistica? 4En nuestro colegio se valora la diversidad lingiistica o también hay discriminacion? Plumn min
| ling giose v g y
| Canflicta cognitive: El reto de la clase es que enumeremos un conjunto de ideas para transmitirlas a los destinatarios elegidos. Plumén
:| Construccion del conocimiento: .
Se les recuerda que para redactar textos argumentativos se sigue un procedimiento que va desde la planificacion hasta la edician de la misma. . tieja "j]
-|_Apartir de la lectura y reflexidn de lus planes de escritura de los estudiantes se inicia con la formulacidn de |a idea principal o tesis. impresa min
|_Apart y p princip
- Apllcamun de lo aprendldu
‘:.n 5’“52 At T ""iﬁ}
| De forma individual;
| v Los estudiantes redactan |a tesis de la columna periodistica. Pusden sequir el siguiente plan de redaccidn:
‘| v Se enfatiza en lo siguiente:
CATEGORIAS GONCEPTO
Tema : Serd algo relacionado con la importancia de la diversidad lingiiistica.
Verbo Es el que representa la accidn y se refleja en la idea principal. Blog de
Propdsito comunicativo Persuadir al nueva gobierno presidido por Pedro Pablo Cuczynsky de la importancia de revalorar notas B0
|a diversidad lingiiistica. min
Esiructura La estructura textual serd el de Tesis, argumentos y conclusidn. Hoja
; ] impresa
:| ¥ la docente acompafia el proceso para aclarar dudas y ayudar a superar las dificultades que surjan en la planificacion de fa columna,
| v Segdn los inconvenientes que se presenten puede decidir realizar un trabajo diferenciado. Incluso puede dar un poco més de tiempo de acuerdo
| conel ritmo de aprendizaje de los estudiantes.
{ba doventn desarrollord In estratagia de atnonidn diensis)
| v Terminada la etapa de planificacidn, la docente dirige la socializacion del plan de escritura procurando desarrollar valoraciones como la de la
v autoevaluacidn, coevaluacidn y heteroevaluacidn,
= R . in o . e . Recurso 8
== Metacognicidn: é(ué aprendimos hoy? éCdma lo aprendimas? éPara qué aprendimos? &Qué podriamos mejorar? orl i
v.

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
S -/ INDICADORES -

Redanta Ia tesns cmdan Ia relar:mn con su plan de Esmtura
Fremsa |as ideas secundarias utilizanda la técnica el ||stadu de |deas

. BIBLIOGRAFIA

Ficha de abservacidn
Lista de cotejo

Eassany I]amel et al (1948), Ensenar IEngua Barceluna Edltnmal Erau

Serafini, M.. (1394), Como se escribe, Barcelona: Editarial Paidds
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“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Comunicacion, Lingiiistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 03
DATOS INFORMATIVOS:
L. Institucidn Educativa: "Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. Area: Comunicacidn 1.3. Grado: 3ero

% UNIVERSIDAD NACIONAL
|

1.5. N° de Unidad: 07 1.B. Duracidn de Ia sesisn: 90’ 1.7. Fecha: 20.07.15

1.8. Ducente de Area: Lic. Gliceria Huerta V. 1.9, Docenie investigador: Banesa Garay Salazar

LI0. Tema(s) transversal(es): Educacidn para la gestian de riesgos y la conciencia ambiental,
SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

14, Seceidn: "A"

COMPETENCIA CARACIDAD(DES) CONOCIMIENTD INDICADOR

Produce textos escritos Planifica la praduccitn de

textos argumentativas Textualizacidn del texto argumentativ y/u ideas complementarias.

o Textualiza parrafos que poseen ideas principales, secundarios

SECUENCIA DIDACTICA

SITUACIGN DE APRENDIZAE ANALISIS DE LA SITUACIGN

Diversidad lingiiistica

respeta por la diversidad lingiiistica?

En el Perd se usan varias lenguas. éExisten lenguas superiores a otras? éCdmo se puede evitar la discriminacian lingtiistica? éCamo promaver el

MEDIOS Y
PROCESD DF APRENDIZAE MaTeRIALE | TP
S
Dindmica de inicin: Los estudiantes recuerdan los textos leidos sobre discriminacicn lingiistica y comentan sobre casos reales observadas. imi:l:}::as
=
g Recuperacidn de saberes previos: El plenario responde a las siguientes interrogantes: éCual es la estructura de un texto argumentativa?, ila Plum 15 min
| tesis o idea principal tiene verbo?, éPara qué sirven los argumentos? uman
Conflicta cognitive: E reto del dia es que escribamos los argumentos de nuestra idea principal o tesis. Plumén
Construccidn de! conocimienta:
Se les recuerda a través de participacidn directa que la estructura de un texto argumentativo tiene tres elementos: tesis, argumentos y .
conclusidn. A partir de la ficha de planificacitn revisan si han consignado el listado de ideas, es decir, la idea principal y las ideas secundarias. | foje {0 min
Luego a partir de cada oracidn propuesta s inicia con la redaccion del parrafo escribiendo primera la idea principal, luego utilizando un conector impresa
causal: gorque, ya que, debidy a que etc.
Aplicacitn de lo aprendido: (L4 dueaats desarvaliard s soiatenin de atensifn indirasts)
De forma individual:
v’ Los estudiantes redactan a tesis de la columna periodistica. Pueden sequir el siguiente plan de redaccign:
v/ Se enfatiza en lo siguiente:
IDEAS _ PARRAFD
= La discriminacidn lingiiistica es mala | Todss estamas de acuerds con que 3 diseriminacidn fngiistica es mala para nuestra
= para nuestra sociedad ' socigdad y esto se debe a varias razones que es necesario que se tome decisiones para gue
:EK desaparezcan, Blog d
g las personas que son victimas fa | Una de las razones para que desaparezca la discriminaciin es gue las PErSONas gue son nutas“
discriminaciin tienen el autoestima bien | victimas de lz discriminacidn provecan autoestima baja porque afectan a sus &0
baja, sentimigntas solo porque hiablan de manera distinta. Haja min
Hace que exista personas mejores que | Jra de fas razones es que incita la existencia de personas mejores que gfras y eso imprasa
otras nunca serd buena ya que coma seres humanos todss somas jguales y no hay por qué crear
diferenciss. :
v/ La docente acompafia el proceso para aclarar dudas y ayudar a superar las dificultades que surjan en la planificacidn de la columna,
v Segin los inconvenientes que se presenten puede decidic realizar un trabajo diferenciado. Incluso puede dar un poco més de tiempo de acuerdo
con el ritmo de aprendizaje de los estudiantes.
{La ducnnte deserrollord b nubrotogin 4o stendin dirscts)
v/ Terminada la etapa de textualizacidn, la docente dirige la socializacitn del primer borrador procurando desarrallar valoraciones coma la de la
autoevaluacidn, coevaluacidn y heteroevaluacidn,
= I . ip . ; . . n . Recurso .
3 —# Metacognicidn: £0ué aprendimos hoy? éCémo lo aprendimos? iPara qué aprendimos? é0ug podriamos mejorar? oral 3 min
IV. EYALUACION DE LOS APRENDIZAJES ‘
INDICADORES INSTRUMENTOS
Redacta la tesis cuidan la relacitn con su plan de escritura Ficha de observacidn
Precisa las ideas secundarias utilizando la técnica el listado de ideas. Lista de cotejo
BIBLIOGRAFIA =
Cassany, Daniel et al., (1998). Ensefiar lengua, Barcelona: Editorial Grao / Serafini, M., (1994), Céma se escribe, Barcelona: Editorial Paidds
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UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

Comunicacion, Lingiiistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 04
DATOS INFORMATIVOS:
11, Institucién Educativa: “Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. Area: Comunicacidn 1.3, Grado: 3ero

1.8. Ducente de Area: Lic. Gliceria Huerta V. 1.8. Docente investigador: Banesa Garay Salazar

110. Tema(s) transversal(es): Educacidn para la gesticn de riesgos  la conciencia ambiental,
SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

1.4. Sac_r:in’n: “A"
1.5, N° de Unidad: 02 1.B. Duracidn de la sesidn: (800 1.7. Facha: 10.08.16 - 12.08.15

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONOCIMIENTD INDICADOR

Produce textos escritos Textualiza la produccion de | Elaboracidn de parrafos que posean | » Textualiza parrafos que poseen ideas principales, secundarios

parrafos argumentativas | idea principal, ideas segundarias y /o y/0 ideas complementarias.
ideas complementarias.

lll. SECUENCIA DIDACTICA

SITUACION DE APRENDIZAJE [ ANALISIS DE LA SITUACIAN

Diversidad linggiistica

En el Peri se usan varias lenguas. éFxisten lenguas superiores a otras? 4Como se puede evitar la discriminacién lingiistica? éCémo promover el

respeto por la diversidad lingiistica?

MEDIOS Y :
PROCESD DE APRENDIZAE maTERIALE | TP
S .
Dindmica de inicio: Los estudiantes recuerdan los textos leidos sobre discriminacidn lingiistica y comentan sobre casos reales observados, im*;T:ssas
=
g Recuperacidn de saberes previos: El plenario responde a las siguientes interrogantes: éCudl es la estructura de un pérrafo argumentativo?, 3 S.H
= ) . ot L Plumdn min
(:30n necesarias las ideas secundarias?, iPara qué sirven?
Canflicto cognitive: El reto del dia es que escribamos un parrafo argumentativa a partir de nuestra lista de ideas. Flumdn
Construccidn del conocimienta:
Se les recuerda a través de participacidn directa que la estructura de un parrafo argumentativo tiene como minima tres oraciones: dea principal .
e ideas secundarias. A partir de la ficha de planificacidn revisan si han consignado el listado de ideas, es decir, la idea principal y las ideas | . tioja 2'[1
. . o e . . . ) . D " impresa min
secundarias. Luego a partir de cada oracidn propuesta se inicia con.la redaccidn del parrafo escribiendo primera la idea principal, luego utilizando
un conector causal: porgue. ya que, debids a gue etc.
Aplicacidn de In aprendido: {1z doozaie deserrallard b ssiratogin de manciin indirenta)
De forma individual:
= | ¥ losestudiantes reescriben sus ideas principales:
= | v Se enfatiza en lo siguiente:
_ E IDEAS ' PARRAFD Blog de
: E.. La discriminacidn lngiistica es mala | Jodss estamos de acuerds con que la discriminazidn lngiiistica es mala para nuestra notas
para nuestra socigdad sociedad y sty sg debe a varias razones que £s Necesaria que Se tame decisimes para que 120
desaparezcan, por gjempl... Hai min
- — - ra— ja
v’ la docente acompafia el proceso para aclarar dudas y ayudar a superar las dificultades que surjan en la planificacidn de la columna. lrapresa
v Segin los inconvenientes que se presenten puede decidir realizar un trabajo diferenciado. Inclusa puede dar un poco ms de tiempao de acuerdo
con el ritma de aprendizaje de los estudiantes.
{La dvznrte deserrollors o sstratonis 4o stonnion direntn)
v/ Terminada la etapa de textualizacidn, la docente dirige la reflexidn del primer parrafo procurando desarrallar valoraciones como la de la
autoevaluacidn, coevaluacidn y heteroevaluacidn,
&5 & Metacognicidn: 0ué aprendimos hoy? iCéma lo aprendimos? iPara qué aprendimas? i Qué podriamos mejorar? Re::;su 10 min
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES v
INDICADORES INSTRUMENTOS

Redacta la tesis cuidan la relacitn con su plan de escritura
Precisa las ideas secundarias utilizando la técnica el listado de ideas.

Ficha de abservacidn
Lista de cotejo

BIBLIOGRAFIA

Cassany, Daniel et al, (1938), Ensefiar lengua, Barcelona: Editarial Grao / Serafini, M., (1394), Camo se escribe, Barcelona: Editorial Paidds
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UNIVERSIDAD MACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICAGION
Comunicacion, Lingiiistica y Literatura
SESION DE APRENDIZAJE N° 05

. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institucidn Educativa: "Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. Airea: Comunicacitn 1.3. Grado: 3ero 1.4. Seccidn: "A"
1.5, N° de Unidad: 07 1.B. Duracitn de la sesign: 90" 1.7. Facha: 17.08.16
1.8. Docente de Area: Lic. Gliceria Huerta V. 1.9. Ducante investigador: Banesa Garay Salazar

110. Tema(s) transversal(es): Educacitn para la gestidn de riesgos y |a canciencia ambiental,
Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONOCIMIENTD INDICADOR
Produce textos escritos | Textualiza la produccion de | Textualizacidn parrafos de autaridad | Escribe parrafos de autoridad y/o de ejemplificacidn y parrafos de
pérrafos argumentativas. y/o de ejemplificacidn. conclusidn.
lll. SECUENCIA DIDACTICA
SITUALION DE APRENDIZAJE ANALISIS DE LA SITUACIGN :
Diversidad lingtistica En el Perd se usan varias lenguas. éExisten lenguas superiores a otras? éCdma se puede evitar la discriminacidn lingdistica? éCamo
promover el respeto por la diversidad lingiiistica?
MEDIOSY | T
PROCESD DE APRENDIZAJE MATERIAL | -MP
5 0
- | Dindmica de inicio: Los estudiantes lee el articulo titulado “Discriminacian desde la lengua” de Araceli Llamas. . Hajas
i . impresas | 15
E Recuperacidn de saberes previos: £l plenario responde a las siguientes interrogantes: 49e puede utilizar el argumento de otro autor para reforzar Plumin mi
" |_nuestros argumentas?, &Se pueden utilizar ejemplas de casos concretos, reales o de nuestro entarng para argumentar? n
Conflictn cognitiva: El reto del dia es que escribamos un pérrafo de autoridad y/u de ejemplificacidna partir de nuestra lista de ideas. Plumdn
Construccidn del conocimiento: Hai 10
Se les recuerda a través de participacian directa que Ia estructura de un parrafo argumentativo tiene coma minima tres oraciones: ldea principal e ideas | . "ooe mi
. impresa
secundarias. 1
Aplicacidn de lo aprendido: {Ls dozents desaerollacs ln sstrategia de atanidn diventa)
De forma individual:
v/ Los estudiantes a partir de la lectura de un texto arqumentativo extraen ideas de otros autares y las utilizan citéndolos en con el estilo APA sexta
edicidn.
= Ejemplo!
= Segan Sota (2012) menciona que "la discriminacicn lingiistica no solo afecta el estado animico de las victimas, sing que también las ubica en Blog d
E los marginales niveles de cultura. Por otra parte, se dice que "nadie deberfa discriminar, sin embargo, cada dia aumenta el nivel de og ce
E discriminacidn en nuestro pais”. (p.27) notas E[_I
[= mi
Ejemplo . fioja t
Un caso particular de lo anterior sucede con los hablantes del Oriente de nuestro pais, cuyas entonaciones han causado un sinfin de mofas impresa
en distintos programas humarfsticos de los programas televisivos. (Sato, 2012, p.22)
v/ La docente acompafia el proceso para aclarar dudas y ayudar a superar las dificultades que surjan en la planificacicn de la columna,
v/ Terminada la etapa de textualizacicn, se inicia con la reflexidn del parrafo de autoridad o de ejemplificacian procurando desarrallar valoraciones como
|a de la autoevaluacidn, coevaluacidn y heteroevaluacidn,
| ; . ; Recurso S.
= Metacognicidn: {0ué aprendimos hoy? éCdma lo aprendimos? éPara qué aprendimos? é0ug podriamas mejorar? ol mi
: n
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
INDICADORES INSTRUMENTOS
Redacta la tesis cuidan la relacitn con su plan de escritura Ficha de observacicn
Precisa |as ideas secundarias utilizando la técnica el listado de ideas. Lista de cotejo
i L BIBLIOGRAFIA . v
Gassany, Daniel et al., (1998). Ensefiar lengua, Barcelona: Editarial Grao / Serafini, M. (1394), Cdmo se escribe, Barcelona: Editorial Paidds
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UNIVERSIDAD NACIONAL

“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

ago s

Comunicacién, Lingiiistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 06
DATOS INFORMATIVOS:
1.1, Institucidn Educativa: “Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. Area: Comunicacidn 1.3. Grado: 3ero

1.5. N° de Unidad: 07 {B. Duracidn de Ia sesidn: 30' 1.7. Fecha: 19.08.15

1.8 Docente de Area: Lic. Bliceria Huerta V. 1.9, Docente investigador: Banesa Garay Salazar

110. Tema(s) transversal(es): Educacian para la gesticn de riesgos y la conciencia ambiental.
SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

1.4, Seccidn: "A"

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONOCIMIENTD INDICADOR
Produce textos escritss | Textualiza la produccin de Textualizacidn del parrafo de o Escribe parrafos de autoridad y/o de ejemplificacidn y parrafos
pérrafos argumentativos. conclusidn. de conclusidn.

SECUENCIA DIDACTICA

SITUACIGN DE APRENDIZAJE ANALISIS DE LA SITUACIGN

Diversidad lingiistica

respeto por la diversidad lingiiistica?

En el Perd se usan varias lenguas. éExisten lenguas superiores a otras? Cémo se puede evitar la discriminacicn lingiiistica? &Cémo promover el

“ MEDIOS'Y
PROCESD DE APRENDIZAJE : MATERIALES TIEMPO
Dindmica de inicio: A partir de la dinémica de juego de roles se formulan preguntas como: Cudl es I estructura del texto argumentativa?, é0ug Hojas
se necesita para que la tesis posee validez?, etc. impresas
5 | Recuperacitn de saberes previos: £l plenario responde a las siguientes interrogantes: 0ué elemento le falta al nuestro texto?, éSabes qué es 15 mi
= | una conclusidn? Si veo a un hombre entrar & un restaurante con un cuchillo en la mano 4a qué conclusion llegaria? éEs importante las Plumdn min
conclusiones?
Confiicto cognitiva: El reto del dia es que escribamos un pérrafo de conclusidn a partir de nuestre-tesis y/o argumentos. Plumn
Construccidn del conocimiento: Higi
Utilizando esquemas los estudiantes conocen la estructura de una conclusidn, asimismo, las formas de redaccion de estas: a) parafraseo de la idea e 10 min
principal, b) resumen a modo de énfasis. Impresa
Aplicacidn de lo aprendido: {La doouats dessrrdliard b sstrategin de stenciin indirests)
De forma individual:
v Los estudiantes leen sus borradores e identifican utilizanda la técnica del subrayado las idea principales de sus textos.
v Luego, utilizand conectores de finalizacion o sintesis inician con la redaccidn de sus parrafos de conclusidn.
=
2 Ejemplo | Blog de
E [ En conclusidn, no seria nada raro que las mujeres llzgaran a tomar el poder de casi todo el sistema. | notas BD
=5 : .
Ejempla 2 Haja min
| En sintesis. podemos decir que de agui al futura las mujeres tendrén otro papel en |a sociedad, quizd més importante del que ahora tienene, | | impresa
v |a docente acompafia el proceso para aclarar dudas y ayudar a superar las dificultades que surjan en la planificacidn de la columna.
v/ Terminada la etapa de escritura, se inicia con la reflexian del pérrafo de conclusion procurando desarrollar valoraciones como la de la
autoevaluacidn, coevaluacidn y heteroevaluacidn,
= Lo . o . . . L on . Recurso .
A '% Metacognicidn: 4(ué aprendimos hoy? éComa lo aprendimos? éPara qué aprendimos? ¢ Qué podriamos mejorar? orl S min
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
INDICADORES INSTRUMENTOS
Redacta conclusiones utilizando sus propias ideas a partir de |a tesis. Ficha de ohservacidn
Redacta conclusiones resumiendo toda lo que argumentd en el texto. Lista de cotejo

BIBLIOGRAFIA

Cassany, Daniel et al., (1338), Ensefiar lengua, Barcelona: Editorial Grao / Serafini, M. (1934). Cdmo se escribe. Barcelona: Editarial Paidds
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UNIVERSIDAD NACIONAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION

Comumnicacion, Lingiiistica v Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

i. DATOS INFORMATIVOS:
L1, Institucidn Educativa: "Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. Area: Comunicacidn 1.3. Grada: 3ero 1.4 Szccidn: A"

1.5. N° de Unidad: (7

1.B. Docente de Area: Lic. Bliceria Huerta V.

1.B. Duracidn de la sesidn: 90’ 1.7. Fecha: 24.08.16

1.9. Docente investigador: Banesa Garay Salazar

110. Tema(s) transversal(es): Educacicn para la gestidn de riesgos y la conciencia ambiental.
Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONOCIMIENTD INDICADDORES
Revisa la calidad de la informaciin procurando evitar la repeticidn,
Produce textos Revisicn de los | Revisidn de la coherencia textual contradiceidn y disociacidn de ideas.
escritos borradores
lil. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACIHIN DE APRENDIZAJE ANALISIS DE LA SITUACION

Diversidad lingiiistica

En el Pert se usan varias lenguas. éExisten lenguas superiores a otras? éComo se puede evitar la discriminacian linguistica? éComo promover el
respeto por la diversidad lingiistica?

**MEDIOS
PROCESD DE APRENDIZAJE MATERIALES T
Dindmica de inicio: Los estudiantes reflexionan sobre la impartancia de practicar |a cultura de la revisidn de borradores. A partir de lectura un articulo Hojas
= | perindistico del medio: "Sport Ancash se va ponienda a punto. impresas | ¢
_ —z-"-‘: Recuperacidn de saberes previos: £l plenario responde a las siguientes interrogantes: éCreen que este texto tenga sentida?, L[lue necesita el texto Plumin E
" |_para que su mensaje sea clara?, 4Qug necesitamos saber entonces para evitar cometer los mismo errares? e
Conilicto cognitivo: Fl reto del dia es que aprendamos a revisar nuestros textos argumentativos para cuidar su presentacin, Plumdn
Construccidn del conocimiento: Hai =
A partir de un cuadro de doble entrada caracterizan los elementos necesarios de la coherencia textual e identifican los errores comunes que atentan | . ma E
. o . ) . o impresa | =
contra la coherencia: Disociacidn, contradiceidn, redundancia y nula idea de parrafo en un texto periodistica.
Aplicacidn de lo aprendido: (L2 daszote desorrafiard b ateatugia de atansiin ndiracta)
De forma individual:
v Luego se agrupa en equipos de dos y reciben una ficha de cotejo: ]
= ; VALORACION
é : CRITERIOS I W Blag de
: g £n e texto existen ideas que se algjan del texto. notas E
= Existen ideas gue contradicen a la idea central del texts. :
Muchas ideas repiten a otras que ya han sido abordadss. Hoja =3
Existe mula idea de parraf. impresa
v/ Inician con la revisidn de los pérrafos que han escrito identificandn los tramos textuales que atenten contra la coherencia.
v Luego formulan un plan de mejora para levantar dichas observaciones.
v {La duants dessrrolioed b sstratagia do nlancidn direcia)
v Terminada la etapa de revision, a docente dirige la socializacidn de los hallazgos (autoevaluacion, coevaluacian y heteroevaluacin),
= —ﬁ Metacognicidn: {Qué aprendimos hoy? &Cémo lo aprendimos? &Para qué aprendimos? 4 0ué podriamos mejorar? RE::;ISH w g
IV, EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
INDICADORES - INSTRUMENTOS

o Evita que sus ideas se alejen del tema central.
o Procura que su texto esté libre de ideas que se repiten.
o Excluye las ideas que contradicen al tema central.

Ficha de observacidn
Lista de cotejo

BIBLIOGRAFIA

Cassany, Daniel et al., (1998), Ensefiar lengua. Barcelona: Editorial Grao / Serafini, M. (1994), Como se escribe, Barcelona: Editorial Paidds
Llamas, Sanchez, A. (2008). "Discriminacitn desde |a lengua”. Diario La Gaceta. Recuperado de http://www.qacEta,udn.mx/HEmEmtEca/paqinas/SEE/GEEE C07%2013.pdf
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UNIVERSIDAD NACIONMAL
“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO”
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Comunicacién, Lingiiistica y Literatura .
SESION DE APRENDIZAJE N° 08

l. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucidn Educativa: “Sefior de la Soledad” - Huaraz 1.2. Area: Comunicacidn 1.3. Gradn: Sero 1.4. Seceidn: "A"
1.5. N° de Unidad: 02 1.B. Duracidn de la sesidn: 30’ 1.7. Fecha: 26.08.18
1.8. Docente de Area: Lic. Bliceria Huerta V. 1.8. Docente investigador: Banesa Garay Salazar

110. Tema(s) transversal(es): Educacitn para la gestion de riesgos y la conciencia ambiental.
II. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONDCIMIENTD INDICADORES
Revisa si los conectores, anaforas y otros elementos gramaticales han sido utilizadds
Produce textos Revisidn de Revisidn de la cohesidn textual adecuadamente.
escritos borradores
lll. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACIAN DE APRENDIZAJE ANALISIS DE LA SITUACION
Diversidad lingiiistica En el Perd se usan varias lenguas. (Existen lenguas superiores a otras? Cdmo se puede evitar la discriminacian lingdistica? ¢Cama promover el
respeto por la diversidad lingiiistica?
MEDIOS
PROCESO DE APRENDIZAJE MATERIALES T
Dindmica de inicio: Los estudiantes recuerdan |a estructura del texto argumentativo y comentan sobre las etapas a realizar para obtener un buen texto. im};T::as
= 1 =
E Recuperacidn de saberes previos: El plenaria responde a las siguientes interrogantes: éFstard listo nuestro texto para compartirlo entre compafieros Plumn LE
~ |y mostrarlo a nuestros familiares y profesores? &Par qué debemos revisar y mejorar nuestro texto antes de compartirlo con los demas? -
Conflicto cognitive: £f reto del dia es que aprendamos a revisar nuestros textos argumentativos para cuidar su presentacidn. Plumdn
Construceidn del conocimientn: Hai =
A partir de un cuadro de doble entrada caracterizan los elementas necesarios de la cohesin textual e identifican los errores comunes que atentan contra | ola E
la cohesidn: las reglas ortograficas, los conectores, los signos de puntuacian y evitar la repetician de palabras en el texto. impresa | =
Aplicacidn de lo aprendido: {La dovents dusarrallars b nstrsiagia d wlenciin indiveris)
De forma individual:
v Luego se agrupa en equipos de dos y reciben una ficha de cotejo: _
5 CRITERIOS VALORACIBN
=] S M Blog de
= Tomas en cuents Jas reglas ortogréficas para revisar el texta, notas -
E Revisa e/ uso adecuady de los conectores. E
: Emplea "palabras sindnimas, pronombres y adverbios para Haja S
evitar la repeticidn de palabras al interior de los parrafos. )
Revisa las reglas de los signos de puntuacidn. Impresa
v/ Inician con la revision de los pérrafos que han escrito identificanda los tramos textuales que atenten contra la cohesian.
v Luega formulan un plan de mejora para levantar dichas observaciones.
v {La dusunte desserollard b estrotenis de stencitn dirents)
v Terminada la etapa de revisicn. la docente dirige Ia socializacion de los hallazgos (autoevaluacian, coevaluacidn y heteroevaluacian),
& 4 Metacognicidn: é0ué aprendimos hoy? ¢Céma lo aprendimos? éPara qué aprendimos? éQué podriamos mejorar? RE::;}SU 3
IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
B INDICADORES INSTRUMENTOS
o Tomas en cuenta las reglas ortograficas para revisar el texto.
o Revisa el uso adecuado de los conectores. Ficha de observacidn
o Emplea palabras sindnimas, pronombres y adverbios para evitar la repeticidn de palabras al interior de los pérrafos. Lista de cotejo
o [evisa las reglas de los signos de puntuacidn.

BIBLIOGRAFIA

Cassany, Daniel et al, (1338), Ensenar lengua, Barcelona: Editorial Gran / Serafini, M. (1394), Cimo se escribe, Barcelona: Editorial Paidds
Ulamas, Sanchez, A. (2008). "Discriminacidn desde |a lengua”. Diarin La Baceta. Recuperado de hitp://www.qaceta.udy.mx/Hemeroteca/ paginas/555/6555 COT%2013.pdf
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UNMIVERSIDAD NACIONAL

“SANTIAGO ANTUNEZ DE MAYOLO*
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
Comunicacion, Lingiiistica y Literatura

SESION DE APRENDIZAJE N° 09

. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institucidn Educativa: “Seror de la Soledad” - Huaraz 1.2. Area: Comunicacidn 1.3. Grado: 3ero 1.4, Seccidn: “A"
1.5. N° de Unidad: 07 1.6. Duracitn de la sesign: 30" 1.7. Fecha: 31L.08.IE
1.8. Ducente de Area: Lic. Bliceria Huerta V. 1.8. Docente investigador: Banesa Garay Salazar

110. Tema(s) transversal(es): Educacicn para la gestidn de riesgos y la conciencia ambiental.
il._ SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

COMPETENCIA CAPACIDAD(DES) CONOCIMIENTD INDICADORES
o Revisa la calidad de la informacidn procuranda evitar la repeticion, contradiccidn y
Produce textos Revisidn de Revisidn de la coherencia y disociacidn de ideas.
escritos barradares cohesidn textual o Revisa si los conectores, anaforas y otros elementos gramaticales han sido utilizados
adecuadamente
lil. SECUENCIA DIDACTICA
SITUACIAN DE APRENDIZAJE ‘ ANALISIS UE LA SITUACIAN
Diversidad lingtiistica En el Perd se usan varias lenguas. ¢Existen lenguas superiores a otras? 4Cémo se puede evitar la discriminacidn lingiiistica? éCémao prumuver el
respeto por la diversidad lingtiistica? :
' MEDIOS .
PROCESD DE APRENDIZAJE MATERIALES T
Dindmica de inicin: Los estudiantes en esta sesidn revisan su texto argumentativo con actitud reflexiva para mejorario y publicarlo. + . Hojas
. impresas | .
‘B | Recuperacitn de saberes previos: £l plenario responde a las siguientes interrogantes: £Creen que este texto tenga sentida completo, 6Por qué debemas Plumin E
7| _revisar y mejorar nuestro texto antes de compartirlo con los demas? - -
Conflicta cognitiva: £l reto del dia es que aprendamos a revisar nuestros textos argumentativos para cuidar su presentacidn, Plumdn
Construccidn del conocimiento: Hai =
Apartir de un cuadro de dable entrada caracterizan los elementos necesarios de la cohesicn textual e identifican los errores comunes que atentan contra | ol E
la cohesidn: las reglas ortogréficas. los conectores, los signos de puntual:lun y evitar la repeticidn de palabras en el texto. impresa | =
Aplicacidn de lo aprendido: {La foneniz dasarrollard g o5t in d pimnnitn bidirenia)
De forma individual:
| ¥ Luego s agrupa en equipos de dos y reciben una ficha de cotejo: _
5 CRITERIOS VALORACION
=) S M Blog de
‘5 Tomas en cuenta las reglas origgréaficas para revisar el texts, notas -
E Revisa el uso adecuads de los conectores. E
Emplea_palabras sindmimas, pronombres y adverbios para Haja 2
evitar la repeticidn de palabras al interior de los parrafos. .
Revisa las reglas de los signos de puntuaciin, impresa
v Inician con la revisidn de los pérrafos que han escrito identificanda los tramos textuales que atenten contra la coherencia y cohesidn.
v Luega formulan un plan de mejora para levantar dichas observaciones.
v/ {La duzentz deszresllocd Iz nsteatagha de atenzidn dicasta)
v Terminada |a etapa de revisidn. la docente dirige la socializacitn de los hallazgos (autoevaluacidn, coevaluacidn y heteroevaluacidn),
& 4 Metacognicidn: &0ué aprendimos hoy? éCémo lo aprendimos? éPara qué aprendimos? &0ué podriamos mejorar? RE:::ISU 2
1IV. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
: INDICADORES INSTRUMENTOS
o Evita que sus ideas se alejen del tema central.
o Procura que su texto esté libre de ideas que se repiten.
o Excluye las ideas que contradicen al tema central. Ficha de observacidn
o Tomas en cuenta las reglas ortograficas para revisar el texto. Lisia de cotejo
o Revisa el uso adeciado de los conectores y revisa las reglas de los signos de puntuacidn.
o FEmplea palahras sindnimas, pronombres y adverbios para evitar la repeticidn de palabras al interior de los parrafns

BIBLIOGRAFIA

[assany, Darual et al. (1948). Ensenar lengua Barcelona: Editorial Gran / Serafini, M., (1394), Como se escribe, Barcelona: Editorial Paidas
Llamas, Sanchez, A, (2008). "Discriminacidn desde |a lengua”. Diario La Baceta. Recuperada de http://www.gaceta.udg mx/Hemerateca/paginas/a55/6555 COT%20(3.pdf
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PRALTIFA DIBI(.IDA

seccion: ........ o S e '

Tema.: Plan de escritura de un texto argumentativo
Fecha: . 4:5 A O?.

TEXTC ARGUMENTATIVO

1. Concepto y estructura

CONCEPTO

Es un texto que tiene
por finalidad

TEXTO ARGUMENTATIVO
ESTRUCTURA
B Conocida también como idea principal, es la idea que se quiere
TESIS demostrar, por lo general se expresa mediante una oracion.
una| | | Son las razones con el que se pretende demostrar la validez de
ARGLMIENTO una tesis o idea principal. Es decir, que una idea que no sea

idea principal, es
decir, una idea quiere

probar para| || OONCLLSION

convencer o cambiar expresado en el texto.

Es la parte del texto argumentativo que resume o resaita lo

de oplmon

Ejemplo 1:

El fitbol peruano esta en crisis, porque desde hace mucho t16mpo la seleccién nacional de mayores no clasifica
a un mundial ya que los jugadotes no sudan la camise

Q

Asimismo, los clubes peruanos no obtienen titulo alguno porque tienen jugadores extranjeros que no marcan la
diferencia, incluso, el estado no invierte en los semilleros y esto hace que nuestros jugadores recién a los 20 afios
empiecen a jugar torneos profesionales.

En conclusién, la crisis del fatbol peruano se debe a varios factores.

ESTRUCTURA:

Tema:

El futbol peruano

| Tesis:

El fatbol peruano esté en crisis,

Argumento 1

porque desde hace mucho tiempo la seleccién nacional de mayores no clasifica a
un mundial ya que los jugadores no sudan la camiseta,

Argumento 2

Asimismo, los clubes peruanos no obtienen titulo alguno porque tienen
jugadores extranjeros que no marcan la diferencia,

Argumento 3

ademas, el estado no invierte en los semilleros y esto hace que nuestros
jugadores recién a los 20 afios empiecen a jugar torneos profesionales.

Conclusién

En conclusién, la ctisis del fiitbol peruano se debe a varios factores.




Ejemplo 2:

sqr s . ad 7oL
Aunque no lo creamos, aunque suene ilégico: El racismo en el Peru tiene muchas causas.
Una primera causa es el hecho de que la mayotia que discrimina no ha cursado estudios superiores,

La segunda, estd compuesta por el grupo de petsonas que fueron disctiminados en la infancia y ya de adultos lo
repiten mecanicamente para no ser también discriminados,

(.

Y por tltimo, la televisién es una de las causas mds importantes ya que nos induce a desarrollar el racismo. Por
ejemplo, en muchas publicidades no salen negros, cobtizos, etc. '

En conclusién, el racismo en nuestro pafs tiene varios origenes y nos toca a nosottos, de manera personal,

eliminatlo.

ESTRUCTURA

Tema: El racismo en el Pera

N

Tesis: El racismo en el Perti tiene muchas causas.

Argumento 1 Una primera causa es el hecho de que la mayorfa que discrimina no ha cursado
estudios superiores,

Argumento 2 La segunda, esta compuesta por el grupo de personas que fueron discriminados
en la infancia y ya de adultos lo repiten mecinicamente para no set también
disctriminados,

Argumento 3 y port ultimo, la television es una de las causas mas importantes ya que nos
induce a desatrollar el racismo. Por ejemplo, en muchas publicidades no salen
negros, cobrizos, etc.

Conclusién En conclusién, el racismo en nuestro pafs tiene varios otigenes y nos toca a
nosotros, de manera personal, eliminarlo. -

2. PLANIFICACION: Planificaremos nuestro plan de escritura
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: _ _PRAC DIRIGIDA

Yo i
L S

TEXTO ARGUMENTATIVO

1. Concepto y estructura

Es un texto que tiene i | | Conocida también como idea principal, es la idea que se quiere
por finalidad| [ TESS | | demastrar, por lo general se expresa mediante una oracicn.
defender con razones
0 argumentos una I* Son las razones con el que se pretende demostrar la validez de
idea p rinc Sumﬁ. es ARGLMENTO i | una tesis o idea principal. Es decir, que una idea que no sea
decir, una idea quiere i
pro bar para IA OINCILLEKN Es la parte del texto argumentativo que resume o resalta lo _
convercer o cambiar expresado en el texto. |
de opinién.

Ejemplo 1:

El fatbol peruano esta en crisis, porque desde hace mucho tiempo la

seleccion nacional de mayores no clasifica a un mundial ya que los jugadores
no sudan la camiseta.

Asimismo, los clubes peruanos no obtienen titulo alguno porque tienen
jugadores extranjeros que no marcan la diferencia, incluso, el estado no invierte

en los semilleros y esto hace que nuestros jugadores recién a los 20 afios
empiecen a jugar torneos profesionales.

En conclusidn, la crisis del fatbol m.voncmbo se debe a varios factores.
ACTIVIDAD EN CLASE

Elabora tu tesis o idea principal, luego escribe las ideas que van a defenderlas
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SCECIOIL: ../ oo eeee e s saeb e esan e
Tema.: Plan de escritura de un texto argumentativo

Fecha: .

BORRADOR 1

Ahora organizo mis ideas
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TECNICA DEL LISTADO DE IDEAS:
Idea importante (tesis): [a discriminacidn lingdistica es mala para nuestra sociedad

Idea de apoyo o secundarias:

o las personas gue son victimas la discriminacidn tienen el autoestima bien baja.
o Hace que exista personas mejores que otras

IDEAS Parrafos

L3 discriminacidn | Todos estamos de acuerdn con que la discriminacidn linglistica
lingiiistica es mals | es mala para nuestra sociedad, y esto se debe a varias razones
para nuestra sociedad | que £s nEcesariy gue Se tome decisiongs para que desaparezcarn.

'Las personas que son | Una de las razones para que desaparezca la discriminaciin es que
victimas la /as personas que son victimas de la discriminacidn provocan

| discriminacidn tienen | autoestima baja porque afectan a sus sentimientos solo porgue
el autoestima bien fablan de manera distinta,
baja.
Hace gue exista [tra de las razones es que incita la existencia de personas

PEFSOAaS MEOres que | Mejores gue Btras y £s0 nunca Serd buens ya que como Seres
otras fhumanos tados somos iguales y no hay por qué crear diferencias,




PRACTICA DIRIGIDA

Nombre: 1 e (elestine | Lsdlatza

Grado: ..... DR R SSIICI IR
SEECIOME <. ee e ens e eeseeesneeseens
Tema.: Plan de escritura de un texto argumentativo

Tema Fecha: ......../..

PLAN DE REDACCION

Preciso mi idea principal

¥ 7)) Kadswe & Dlsedieindden s
IDEA PRINCIPAL
n
& \
o
\Q 4 ) / \
\ \
\
\
\ \

VALORACION:

( )Eninicio ( )Enproceso ( ) Logro esperado () Destacado

\
Reelaboro miidea principal
ix i [ (%) ﬁ \ [ il l"l Y o M‘E
[Pt-t’ Que .vt;ané“\lm £ Lexsenas \
L3N ' . ]
IDEA PRINCIPAL

R T e e o

©eriexvecsmunica
VALORACION:

() En inicio

()( ) En proceso (

) Logro esperado () Destacado




Reelaboro mi idea principal

IDEA PRINCIPAL

VALORACION:
( )Eninicio ( )Enproceso ( )Logto esperado () Destacado

Reelaboro mi idea principal

IDEA PRINCIPAL

VALORACION:
( )Eninicio ( )Enproceso ( ) Logto esperado () Destacado



Tema.: ....

Tema.: Plan de escritura de un texto argumentativo
Fecha: ........ Foee

PLAN DE REDACCION

Organizo mi primer parrafo

o debe de
IDEA _ fu d b
PRINCIPAL ~ )
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VALORACION:

() Eninicio

( ) En proceso  (

) Logto esperado (

) Destacado
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*‘ BI‘W‘B GID. Niimero de orden: .........

TEXTUALIZACION

Redacto utilizando ideas de otros autores y/o ejemplos de mi entorno

\ | ¢ \ N\
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VALORACION:

(  )Eninicio () En proceso (')( ’) Logto esperado () Destacado
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Redacto utilizando ideas de otros autores y/o ejemplos de"mientoriic
APRCBADD

=
Qerteuvecomuinica

PARRAFO DE
EJEMPLIFICACION

VALORACION:
( )Eninicio ( )Enproceso () Logro esperado () Destacado




Redacto utilizando ideas de otros autores y/o ejemplos de mi entorno

VALORACION:

( )Eninicio ( )Enproceso () Logro esperado () Destacado
Redacto utilizando ideas de otros autores y/o ejemplos de mi entorno

VALORACION:

( )Eninicio ( )Enproceso ( ) Logro esperado () Destacado
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Fecha: ..29.7. 0.5

.18
TEXTUALIZACION

Redacto el parrafo de conclusion
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7 Tema. Textualizacién del parrafo de conclusion

S

SiR

Nimero de orden:

PARRAFO DE

CONCLUSION

paro

VALORACION:

( )Eninicio () Enproceso ( A )Logro esperado

Redacto el parrafo de conclusion

(

) Destacado
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CONCLUSION

VALORACION:

( )Eninicio ( )Enproceso ( ) Logro esperado

(

) Destacado




LA CONCLUSION

® Es la parte del texto argumentativo que resumen o resalta lo expresado en el texto.
® Constituye el cierre del tema, alli se afirma la idea principal (tesis).

Clases:

A) Conclusién - resumen deo, O¥tadp

{

Tema. -

<l AJ\EI ”f}‘;tbol Deru;\ esta eh&cr1s1s porque desde hace mucho

-tiempo la seleccién nacional de mayores no clasifica a un mundial
ya que los jugadores no sudan la camiseta.

Asimismo, los clubes peruanos no obtienen ttulo alguno
porque tienen jugadores extranjeros que no marcan la diferencia,
incluso, el estado no invierte en los semilleros y esto hace que
nuestros jugadores recién a los 20 afios empiecen a jugar torneos
profesionales.

En conclusién, la crisis del fatbol peruano se debe a varios
factores.

B) Conclusién — parafraseo

Las mujeres son mejores que los varones, ya que estas a
corta edad y, sin darse cuenta incluso, ya se entrenan en diversos
aspectos de la vida cotidiana: economia, creatividad y liderazgo.

Por ejemplo, se entrenan en economia todos los dias sobre todo
cuando van al mercado a comprar y economizar; se entrenan en
la creatividad cuando planifican en qué es lo que van a cocinar y,
por dltimo, se entrenan en el liderazgo puesto son las que
organizan el hogar y sin ellas los hogares peruanos se pueden
venir abajo si es que ellas fallasen.

En conclusion, las mujeres son superiores a los varones en
muchos sentidos.
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Reviso la coherencia y cohesion de mi texto

eV O

QAT0 o aas  SY

erao 0o




VALORACION:
(  )Eninicio ( )Enproceso ( ) Logro esperado () Destacado




ETNIAS

Discriminacion desde la lengua

Las diferencias lingtiisticas en el territorio nacional han sido causa de encarcelamientos, analfabetismo y muerte.
Lo anterior es una consecuencia de los problemas de comunicacion entre las dependencias de gobierno y los
integrantes de las comunidades indigenas

ARACELI LLAMAS SANCHEZ
araceli.llamas@redudg.udg.mx

ivir en un lugar con una
lengua y costumbres dis-
tintas a las de la mayor
parte de la poblacién,
pareciera no ser el caso en nuestro
pais, sin embrago las comunidades
indigenas de México enfrentan pro-
blemas por la diferencia de lenguas.
Tanto en los servicios de salud,
como en la imparticién de justicia o
en el sector educativo se dificulta la
comunicacién entre el indigena y el
servidor publico, volviendo asi a los
integrantes de estas comunidades
extranjeros en su propio lugar.

A poco més de 500 afios de haber
sido despojados de su territorio, ri-
queza y gran parte de su cultura, las
comunidades indigenas sobreviven.
La discriminacién que enfrentan
desde entonces, proviene principal-
mente por la poblacién mestiza que
desconoce los origenes del territo-
rio que habitan.

La discriminacién lingiistica es
un problema que ademés de efec-
tuarse entre la sociedad, se ejerce
en cualquier rincén del territorio
nacional en donde se hable alguna
lengua indigena y en donde no exis-
ta un vinculo de comunicacién en-
tre el hablante y las dependencias
de gobierno. Esto provoca que las
propias autoridades puedan abatir
la discriminacién por la manera de
hablar de un sector de sus habitan-
tes, a pesar de que sea una lengua
oficial en el pais.,

Comenta la. doctora Georgann
Weller, directora de politicas lin-
glisticas en el Instituto Nacional
de Lenguas Indigenas (INALI), que
“no es el espanol la lengua oficial
en México, sino la lengua de la con-
quista”, y que a pesar de que desde
el ano 2003, fueron contempladas el
total de las lenguas indigenas que se
hablan en México como lenguas ofi-
ciales en la Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, de-
ben de pasar muchos afnos para que
lo que estd escrito en la Carta Magna
se refleje en la realidad. “Por mucho
que la ley reconozca a estas lenguas,
trata de ir a Bancomer hablando al-
guna lengua indigena y no te van a
atender, o que te manden tu estado
de cuenta en zapoteco, menos”.

» S6lo 7 por ciento
de la poblacién *
mexicana habla una
lengua indigena.

En México Ademds
del espaiiol se
hablan 11 familias
linguisticas, 68
agrupaciones y 364
variantes.

Foto: Javier Hoyos

El problema es mas profundo de
lo que parece. A pesar de que, segin
el INALIJ, sélo el siete por ciento de
la poblacién mexicana habla alguna
lengua indigena, ademads del espa-
fiol se hablan en México 11 familias
lingtiisticas, 68 agrupaciones y 364
variantes o formas de manifestar las
lenguas indigenas.

Para la doctora Weller, esta di-
versidad lingiiistica més que ser un
problema, representa una riqueza
cultural que no hay que dejar des-
aparecer, sin embargo es lo que estd
sucediendo con algunas lenguas en
el pais. Algunos lo adjudican a las
consecuencias que trae consigo la
globalizacién y los sistemas politi-
cos que marginan a algunos secto-
Tes.

“En la actualidad, las comuni-
dades lingiiisticas se enfrentan a
procesos de globalizacién econémi-
ca que apuntan hacia la homoge-
neizaci6n lingiistica y cultural, asi
como a una creciente marginacién
socioecondémica y al incremento de
la migracién, lo que provoca que
la diversidad cultural y lingiistica
sea subvalorada por la sociedad no
hablante de lengua indigena. Esta
situacién ubica a los indigenas en
desventaja para acceder a las ofer-
tas de servicios y desarrollo que

ofrecen las instituciones y es una de
las causas que contribuyen a la des-
aparicién de una lengua y obligan a
los hablantes de lenguas indigenas
a utilizar el castellano”, refiere el
INALI en su Programa de Revitali-
zacién, Fortalecimiento y Desarrollo
de las Lenguas Indigenas Naciona-
les.

A escala mundial, se hablan en
este momento siete mil lenguas in-
digenas. México se ubica en el lugar
ntmero 10 en cuanto a riqueza lin-
giiistica, sin embargo, aseguré en
un comunicado el director del INA-
LI, Enrique Fernando Nava Lépez,
que al menos 30 de estas lenguas
estan en riesgo de desaparecer en
Meéxico. Las més vulnerables son el
otomi, mazahua, la lengua ndhualt
—especificamente en el estado de
Morelos—, asi como el quilihua y
zoque, en algunas entidades del
centro del pais.

De tal situacién se parti6 para
que el INALI, después de dos afios
de investigaci6n, publicara el catd-
logo en el que se documenta la exis-
tencia del total de las lenguas indi-
genas que se hablan en el pais. Fue
el principio para que en ese mismo
ano se publicara la “Ley General
de los Derechos Linglisticos de
los Pueblos Indigenas”, la cual, en

“cientos, miles de casos” se ha vio-
lado, pues atn “hay indigenas en
la cércel, esperando a un traductor
para que ejecute su defensa, hay ca-
sos en los que los indigenas mueren
por no poder entenderse con el mé-
dico cuando solicitan algin servicio
de salud, y hay cientos de nifios que
se les complica el aprendizaje por-
que los obligan a aprender en una
lengua que no es la suya: el espa-
nol”.

El proyecto que plantea el IN-
ALI como una alternativa a estos
conflictos, es la capacitacién de
traductores para que se encuen-
tren en todas las dependencias de
gobierno, ya que, comenta Gua-
dalupe Ortiz, subdirectora de acre-
ditacién y certificacién del mismo
instituto, que “la ley obliga a que
toda persona de habla indigena
debe de ser asistida por un intér-
prete”. Pero puntualiza también en
que el problema podria aminorarse
si se tiene conciencia social y no se
discrimina. “Hay que trabajar en la
cuestién social par% ir cambiando
actitudes, no sélo con las personas
que no son hablantes, sino con los
mismos hablantes también, porque
la relacién es negativa. Un circulo
vicioso en cuanto a la discrimina-
cién lingiifstica”. %k
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SPORT ANCASH SE VA PONIENDO A PUNTO
08deabril 2013

AYER EN EL ESTADIO MUNICIPAL
DE RECUAY EN ENCUENTRO
AMISTOSO SE ENFRENTARON LOS
EQUIPOS «A» Y «B» DEL CUADRO
ANCASHINO. MANANA DEBEN
ESTAR ARRIBANDO HUARAZ MAS
~ REFUERZOS:

Los hinchas acompafian al equipo del pueblo. En el estadio
Municipal de Recuay que fue sido cedido muy gentilmente por el
burgomaestre recuaino Milton Ledn Vergara, ante una regular
cantidad de espectadores, ayer domingo en encuentro amistoso se
enfrentaron los equipos «A» y «B» del Sport Ancash.

En este encuentro que despertéd gran expectativa en toda la
hinchada del cuadro huaracino debutaron seis nuevos jugadores
que hace pocos dias se han incorporado a los trabajos de pre
temporada, entre ellos Lozano, Héctor Lozano y Guevara Tinoco.

Al ser requerido por la prensa el Chepe» Torres manifestd sentirse
contento y satisfecho por el rendimiento del equipo y que estd ala
espera de la llegada de cinco o seis refuerzos mas entre ellos un
delanteroyarquero de nacionalidad colombiana, quienes deben de
estararribando a Huaraz el dia viernes.

Hoy lunes al medio dia en las oficinas de la FPF se estard llevando a
cabo el sorteo de los encuentros del torneo de la segunda division.
El sistema serd de todos contra todos en partidos deida y vuelta.

El plantel completo del cuadro ancashino seguird trabajando en el
estadio Municipal de Recuay bajo la supervisién de José «Chepe»
Torres, Carlos Ariasy Giancarlo Riega.
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£n el texto existen ideas gue se alejan del texto.

Existen ideas que contradicen a /a idea central del texto.

Muchas ideas repiten a otras que ya han sido abordadas.

Existe nula idea de pérrafo.




CITAS TEXTUALES

01

Sabemos que la “discriminacion lingiiistica” no se erradicard, pero
gracias a que la juventud estd tomando consciencia de este
problemalos actos discriminatorios se daran con menor frecuencia, y
como resultado sedisminuird dicho problema. (Cevallos, 2012)

02

Muchos padres y madres creen equivocadamente que hablar una
lengua indigena les impide a sus hijos aprender castellano.
(Ministerio de Cultura, 2015)

03

Es un grave error dejar de ensefiar al nifio o nifia su lengua originaria
pensando que asi mejorard su castellano. (Ministerio de Cultura,
2015)

04

La mayorfa de las lenguas indigenas del Perd estan sufriendo la
disminucién de sus hablantes. De nuestras 47 lenguas indigenas, 3
estdn en peligro y 18 en serio peligro de desaparecer. (Ministerio de
Cultura, 2015)

05

Se calcula que, en nuestro pafs, en los Ultimos 400 afios por lo
menos unas 35 lenguas se han extinguido. Las lenguas que
actualmente se hablan son lenguas que han resistido a los siglos de
discriminacidn. (Ministerio de Cultura, 2015)

06

Pese a que la mayorfa de personas que habla una lengua indigena
conoce el castellano, alin existe un gran nimero de personas que se
desenvuelve hablando solo en su lengua indigena. (Ministerio de
Cultura, 2015)

07

Por ello, cuando esta persona interactla con personas foraneas, no
puede expresarse en castellano. Muchas personas suelen ver esta
nou

situacién como que la persona “no sabe nada”, “no quiere hablar”
0 “no tiene nada que decir” (Ministerio de Cultura, 2015)

08

Las diferencias lingliisticas han sido causas de encarcelamientos,
analfabetismo y muerte. (Llamas, 2008)




